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RESUMO

O presente trabalho aborda conceitos de leitura, cogni¢cdo, metacognicdo, aprendizagem de
leitura e leitura critica com foco principal em textos literarios e expositivos-argumentativos,
com vistas a apresentar estratégias e propostas didaticas que possam estimular a compreensao
leitora dos alunos dos anos finais do Ensino Fundamental, visto que a mera decodificacéo ndo
pode ser considerada como suficiente para o dominio das competéncias leitoras. Nesse sentido,
indagamos sobre quais as reais dificuldades em relacdo a leitura e compreensdo de textos
literarios e argumentativos apresentadas pelos estudantes do 8° ano do Ensino Fundamental |1
na E.E. Prof. Alcides de Carvalho e como uma proposic¢éo de atividades que visem estimular o
autoconhecimento, a maneira como se aprende e 0S passos para se chegar a uma interpretacao
proficiente ajudardo o aluno a compreender melhor os textos lidos e, por fim, que atividades
podem ser desenvolvidas com esse objetivo. Como referencial tedrico, embasamo-nos em Solé
(1998), Cavalcante & Ribeiro (2017), Fonseca (2014), Flavel (1987), Jou e Sperb (2006),
Valarini (2012), Compangon (2009), Kleiman (2004), Lima (2012), entre outros. Por conta da
pandemia de covid-19, amparados pela resolucdo de n® 003/2021, no seu Art. 1°, ndo aplicamos
a pesquisa até o momento de nossa defesa. Por causa disso, nosso trabalho teve cunho
propositivo, pois apresentamos propostas que podem contribuir com o atual cenario do ensino
no universo pesquisado; também apresenta-se como uma pesquisa qualitativa e interpretativa,
visto que, independente da representatividade numeérica, preocupamo-nos em conhecer as reais
dificuldades dos alunos por meio de exames externos, mais especificamente, os resultados das
avaliaces diagnosticas propostas pelo SIMAVE, a partir dos quais foram identificadas as
desfasagens da turma. Feito isso, apresentamos propostas didaticas para desenvolver a
competéncia leitora dos educandos.

Palavras-chave: Aprendizagem. Leitura. Habilidades Leitoras. Metacognicao.



ABSTRACT

The present work addresses concepts of reading, cognition, metacognition, learning to read
and critical reading with a main focus on literary and expository-argumentative texts, with a
view to presenting didactic strategies and proposals that can stimulate the reading
comprehension of students in the final years of high school. Fundamental, since the mere
decoding cannot be considered as reading itself. We consider a good reader to be someone
who goes beyond that and is capable of making inferences, making comparisons and
associating what has been read with his/her daily life. Then, we inquire about the real
difficulties in relation to reading and understanding literary and argumentative texts,
presented by students of the 8th year of Elementary School Il at E.E. Prof. Alcides de
Carvalho; as a proposition of activities that aim to stimulate self-knowledge, the way one
learns and the steps to reach a proficient interpretation will help the student to better
understand the texts read and, finally, what activities can be developed with this objective.
As a theoretical reference, we are based on Solé (1998), Cavalcante & Ribeiro (2017),
Fonseca (2014), Flavel (1987), Jou and Sperb (2006), Valarini (2012), Compangon (2009),
Kleiman (2004) , Lima (2012), among others. Due to the Covid 19 pandemic, supported by
resolution N. 003/2021, in its first article, we did not apply the research until the time of our
defense, although our desire to do so was enormous and, soon, with sure we will. Therefore,
our research had a propositional nature, as we present proposals that can contribute to the
current scenario of public education in Brazil, qualitative and interpretative, since, regardless
of numerical representation, we are concerned with knowing the real difficulties of students
by through external exams, more specifically the diagnostic evaluations proposed by
SIMAVE, from which the discrepancies in the class were identified. After that, we present
didactic proposals to reduce them.

Keywords: Learning. Reading. Reading Skills. Metacognition.



Figura 1

Figura 2

Figura 3

Figura 4

Figura 5

Figura 6

Figura 7

Figura 8

Quadro 1

LISTA DE FIGURAS

Resultado Ideb Minas Gerais 2019 .......cccccvvieiieiiie e
Resultado Ideb E. E. Prof. Alcides de Carvalho 2019..........ccccccevvnvninnne.
Resultado Ideb Escola Estadual Professor Alcides de Carvalho — 2022
(periodo de retomada pOS-pandemia) ..........ccoeeeerirereieeneseese e
Distribuicdo dos estudantes por categoria de desempenho — 2022 (periodo
de retomada pAS-PaNAEMIA) ......cceeveiieieciece e

Evolucdo da Proficiéncia Média em Portugués para o 9° ano entre 2015 e

2019 e resultado da simulagdo para 2020 ..........ccceevvvieeienenenenese e
Exposicdo do experimento “janela movel” —  Scliar-Cabral,
LBONOT ...

Matriz de Referéncia 9° ano do Ensino Fundamental — Anos finais — Minas
GIAIS — 2022 ...ttt e ne e
Modelo de metacognicdo de Flavell (1979, 1987) adaptado por Mayor et
AL, (1995, P.32) oot

Quadro de acertos e descritores de habilidades .............ccocevvvevieiiecireeennnnn

15

16

18

24

26



Ideb

BNCC

Saeb

Pnad
D+nuamero +P
SIMAVE
MEC

LISTA DE ABREVIACOES

indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica

Base Nacional Comum Curricular

Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica

Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios

Descritor de Lingua Portuguesa

Sistema Mineiro de Avaliacdo e Equidade da Educacdo Publica

Ministério da Educacéo



2.1

2.2

2.3

2.4

24.1

24.2

24.3

244

2.5

251

2.5.2

2.5.3

254

2.5.5

2.5.6

2.5.7

2.6

26.1

SUMARIO

INTRODUGAO ....oooeeeeeeeeeeeteeee et

FUNDAMENTAGCAO TEORICA ..ottt
Habilidades Leitoras e Aprendizagem: uma reflexao ..........ccocovvvivevviiciiececnnenn,
Cognica0 € FUNGBES EXECULIVAS .......ccvveiiieieiieeiie ettt

Metacognicdo e Aprendizagem de LeItUra ........ccocevevirenieieienese e,

Estratégias de Leitura: alguns apontamentos ...........ccccccveveeieiiesecie s
ODjJetiVOS de LEITUIA ....cvveceie et nae s
1deNtifiCaCA0 0O TEMA ...ccveeiieeie et ae e
CONNECIMENTOS PIEVIOS .....ccvveuiiieiiiiiesiisesieeieeie ettt sttt
RESUMIO ..ttt b e be e an e neesnne s

Estratégias Didatico-Metodologicas e Metacognitivas na Leitura de Textos

(1T g oSSR ORPR
Importancia da Literatura e do Ensino da Leitura Literaria na Educacéo Basica......
AS ESEFAEEGIAS ..ottt
SEQUENCIA BASICA .....veveviieieeieie ettt
Sequéncia EXPandida ..........cceoveiieiiiie e

MELOdO RECEPCIONAL ...

Leitura COMPIEENSIVAL ...ccvveiiiieiee ettt ettt et et re e s e beenneas
As Estratégias Metacognitivas Na LeItUra...........cccecvveeeiieie i
O Texto Expositivo-Argumentativo e a Leitura desse Género em Sala de aula......

As Estratégias Metacognitivas e a Leitura do Texto Expositivo-Argumentativo.....

37

37

39

41

49

50

o1

51

52
53



3.1

3.11

3.2

4.1

4.2

CONTEXTUALIZACAO E METODOLOGIA DA PESQUISA .................. 58

Breve Perfil da E.E. Prof. Alcides de Carvallo ...........eeeeeeeeeeieeeeeeeeeeeeeeeeeeseeeseeans 58
PEITIl dOS GIUNDS. ...ttt e e e et e e e et e s eeeeeeeeseeaeseseeeesasesesesesseessesseeessnnnnssnsennsnnrnns 59
Dados da Etapa Investigativo-DiagnOStiCa ..........cccccverevereiesieeieiese e, 60
PROPOSTAS DE ENSINO oo 63
Pausa Protocolada GamifiCada ........oovvveeeeeee e tetee e e e e eeeeeeans 64
L TS0 VT = o [ PSRN 65
CONSIDERACOES FINAIS ..ooo oo 67
REFERENCIAS oo, 69
AANEXOS oo i 73
AANEXO | e i 73
AANEXO e 84
AANEXO 1o 94
AAPENDICES e 107
APENDICE Lo 107
IN=ISN I [0 = | T 132
APENDICE Lo 133
APENDICE IV oo, 136
APENDICE NV oo, 138
145

APENDICE VLo e et e e e et e e en e



13

1 INTRODUCAO

Ap06s mais de quinze anos atuando na educacédo basica, tem sido possivel perceber,
de forma empirica, a dificuldade que os alunos possuem em interpretar textos. Por inUmeras
vezes, deparamo-nos com alunos que sabem decodificar, ou seja, juntam letras, silabas,
palavras e até identificam informacGes superficiais no texto, mas que, no momento de fazer
inferéncias, de compreender o ndo dito, as ironias entre outros recursos empregados em textos
diversos, se perdem e ndo conseguem articular habilidades necessarias para realizar a
atividade de interpretacdo. Essa dificuldade normalmente é o maior empecilho com o qual o
professor se depara em sua docéncia.

Nos resultados das avaliagdes internas, simulados, provas e avaliagfes externas, como
0 SAEB ou ainda 0 ENEM, € perceptivel que os conceitos tém sido abordados no que tange a
analise linguistica e metalinguistica da lingua materna demaneira moderadamente satisfatoria,
mas, no que se refere a interpretacao de textos,observa-se que ainda hd muito o que se trabalhar
a fim de que o aluno seja capaz de interpretar textos de maneira proficiente, eficiente e
autdbnoma, habilidade essa tdo necessaria para que o discente obtenha sucesso ndo sé em sua vida
académica, mastambém em seu contexto social e cotidiano, interpretando o0 mundo ao seu redor.
E ha que se ressaltar que ler ndo é uma competéncia natural, e inata ao ser. Dessa forma,
estratégias sdo essenciais para o aprimorarmento de tal habilidade, corroborando, assim, o que
dizem Cavalcante e Ribeiro (2017):

Nas sociedades letradas, ler é uma competéncia ndo natural (adquirida) necessaria a
sobrevivéncia do individuo. Para estudar, trabalhar, interagir, progredir nos meios
urbanos (e hoje, quicé nos rurais) é preciso algum dominio da tecnologia da escrita,

invengdo que registra, acumula e disponibiliza a historia, os sistemas de
conhecimentos e as tecnologias (CAVALCANTE; RIBEIRO, 2017, p. 9).

Sendo assim, escolhemos o tema “Estratégias metacognitivas: propostas didaticas para
a formacéo de habilidades leitoras dos alunos do Ensino Fundamental 11, o qual desejamos
pesquisar e propor estratégias metacognitivas que possam auxiliar os alunos dos anos finais do
Ensino Fundamental a compreenderem e interpretarem melhor os textos lidos, uma vez que
pensar sobre a propria aprendizagem, perceber como aprendemos ou como compreendemos
melhor um texto constitui uma estratégia eficiente e de suma importancia para que
alavanquemos as habilidades leitoras dos estudantes. Nesse contexto, as mesmas autoras

supracitadas ratificam essa ideia afirmando que

pesquisas na area da Linguistica Aplicada e da Cognicao tém mostrado que ler é um
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procedimento cognitivo que pode ser tecnicamente apurado, ensinado e apreendido.
Além disso, a competéncia leitora ndo se expandea penas com a pratica da leitura, mas
substancialmente a partir do dominio e entendimento da prdpria cognicao do sujeito
leitor (CAVALCANTE; RIBEIRO, 2017, p. 12).

E nesse sentido que apresentamos esta pesquisa, terd como foco e objeto a realizagdo de
proposicdes didaticas a serem aplicadas com alunos do Ensino Fundamental 1l da E. E. Prof.
Alcides de Carvalho, em Montes Claros, os quais ja tém uma proficiéncia de leitura razoavel,
no que tange a identificacdo e compreensdo superficial do texto. Como professora da turma,
cabe ressaltar que esse trabalho j& tem sido feito de maneira intuitiva, e os resultados da
instituicdo, em exames externos, como o SAEB, apresentam-se acima da média mineira,

conforme se constata nas figuras 1 e 2 a seguir:

Figura 1. Resultado do SIMAVE - Minas Gerais - 2019

Aprendizado Fluxo

529 0388

anto

)

Fonte: SIMAVE, 2019 (online).

Os dados acima apontam para a média do Estado que se encontrava em 5,29,
sendo 5,3 a meta estabelecida. A figura também explicita a legenda de classificacéo por

cores, indicando o estado atual das escolas em razéo dos dados apresentados.



15

Figura 2. Resultado Ideb Escola Estadual Professor Alcides de Carvalho -
2019

EE PROFESSOR ALCIDES DE CARVALHO

O Ideb 20 is da rede estadual atingiu a meta, cresceu e alcancou 6,0
O foco deve ser manter a situacdo para garantir mais alunos aprendendo e com um fluxo escolar adequado.
Aprendizado Fluxo Ideb SITUACAO DA ESCOLA
Anglise do Ideb 2019. Entenda esta classifica
Quanto ma leta para a escola
maior a apro 5,5

EVOLUGAO DO IDEB

- Escola -~ Meta da escola

Fonte: EDU, 2019 (online).

Diante dos critérios estabelecidos pela avaliagdo, os dados revelavam um nivel acima
da média e a classificacido em estado de manutencdo do quadro atual® até a presente data. No
entanto, fazendo um paralelo com os resultados do ano de 2022, percebemos uma mudanca

consideravel neste quadro. Observe:

Figura 3. Resultado Ideb Escola Estadual Professor Alcides de Carvalho — 2022
(periodo de retomada p6s-pandemia)

Como foi 0 desempenho dos estudantes nesta avaliacao?

Percentual médio de acertos no teste O primeiro conjunto de informagdes sobre o desempenho dos estudantes
refere-se ao desempenho global no teste. O indicador ac lado informa
51% qual foi o percentual médio de acerto no caderno de teste.

Média da rede

59%

Fonte: SIMAVE, 2022 (online)

1 O Governo do Estado de Minas Gerais sugere o estado de manutengio do quadro atual quando a escola atinge
ou supera o nivel desejado a fim de que o trabalho desenvolvido pela instituicdo continue evoluindo ou, no minimo,
mantendo 0s mesmos niveis de avaliaco.
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Observa-se aqui um declinio de resultados dos educandos, o que deve ser analisado com
parcimonia, tendo em vista o quadro de ensino remoto e distanciamento social. Os nimeros
demonstram, portanto, que a educacdo como um todo sofreu um abalo terrivel e ndo foi diferente
com os alunos em questdo. Na proxima figura a ser aprensentada, € possivel identificar as

dificuldades enfrentadas pelos discentes.

Figura 4. Distribuicédo dos estudantes por categoria de desempenho — 2022 (periodo de

retomada pos-pandemia)

Distribuicao dos estudantes por categoria de

desempenho
Multo balxo - 24 estudante(s) 22%
Balxo - 35 estudante(s) 32%
Médio - 27 estudante(s) 25%

Fonte: SIMAVE, 2022 (online)

Notamos, por conseguinte, a mudanca em relacdo a proficiéncia leitora dos estudantes,
apontando para uma queda nos resultados e, nesse sentido, acreditamos que uma intervencéo
com propostas de atividades metacognitivas contribuira para que os educandos ampliem suas
habilidades leitoras por meio da utilizacdo de estratégias que ativardo a consciéncia e a
autorregulacéo quanto a propria aprendizagem, uma vez que, quando o aprendiz entende de que
forma ele compreende melhor o que foi lido, as habilidades leitoras serdo instauradas e isso
resultara na elevacdo do desempenho desse estudante. Nesse sentido, avangar no processo de
aquisicdo de competéncias leitoras a partir da proposicéo de estratégias metacognitivas a serem
apresentadas mediante o trabalho proposto é fazer com que tais estudantes possam aprender e,
por meio da aprendizagem, compreender seu lugar no mundo, oferecendo possibilidades de
crescimento aqueles que mais precisam.

Além do nosso desejo de instrumentaliza-los de tais estratégias, a partir delas,

objetivamos que os alunos desenvolvam as habilidades leitoras, especialmente no que tange a
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“reconhecer 0 sentido das relagGes ldgico-discursivas em um texto” — descritor 39 (D39-P) ou
ainda, “distinguir ideias centrais de secundarias ou topicos e subtdpicos em um dado gé€nero
textual” — descritor 27 (D27-P)?, “reconhecer efeitos de sentido decorrentes do uso ou fungio
da pontuagdo ¢ de outras notagdes” — (D25-P) entre outras habilidades, nas quais os alunos
apresentaram dificuldade, a fim que se elevem esses dados, uma vez que, em se tratando de
Brasil, mesmo estando na média, isso ainda ndo significa que seja um quadro animador, ja que,
de modo geral, nossa média é baixa se comparada com as de outros paises.

Importate é, portanto, lembrar que, ap6s dois anos de ensino remoto e condicdes
precarias de aprendizagem, acreditamos que as estratégias metacognitivas fazem-se ainda mais
necessarias, visto que houve perdas significativas e perceptiveis na aprendizagem, ja que 0s
alunos tém apresentado lacunas consideraveis em relacdo aos pré-requisitos necessarios para se
desenvolverem adequadamente na série escolar em que estdo inseridos.

Para entendermos melhor esse processo de perda nas relagcbes de ensino-
aprendizagem, observemos a pesquisa realizada pelo Centro de Aprendizagem em Avaliacédo e
Resultados para o Brasil e a Africa Lus6fona (FGV EESP Clear), vinculado a Fundacéo Getdlio
Vargas (FGV). Durante o estudo, simularam a perda de aprendizado que os estudantes podem
ter sofrido com a pandemia da covid-19. O estudo considerou trés quadros possiveis, (i) otimista,
em que os alunos aprenderiam através do ensino remoto tanto quanto aprenderiam no
presencial, desde que realizassem as atividades escolares (ii) intermediaria, em que os alunos
aprenderiam por meio do ensino remoto proporcionalmente as horas gastas com atividades
escolares; (iii) pessimista, em que os alunos ndo aprenderiam com o ensino remoto.

Essa pesquisa foi feita nos moldes adotados por pesquisadores internacionais e
desenvolveu uma simulacgéo do aprendizado naquele ano atipico. A metodologia foi baseada no
estudo do Banco Mundial “Simulating the potentialimpacts of covid-19 school closures on
schooling and learning outcome: a set of global estimates™?, além disso Informag@es da Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad Covid-19) foram utilizadas para calcular os
parametros dos dois primeiros cenarios para cada uma das etapas de ensino. Sendo assim,
chegou-se a conclusdo de que os impactos educacionais poderiam levar os discentes mais
carentes e alunos de escolas publicas, principalmente os do Ensino Fundamental, a um

retrocesso de aproximadamente quatro anos, conforme apresenta o grafico da figura 5 a seguir.

2 Doravante, adotaremos a sigla D+nlimero+-P para indicar o descritor, ou seja, a habilidade explorada em cada
item das avaliagdes institucionais.

3 Disponivel em: http://pubdocs.worldbank.org/en/798061592482682799/covidand-education-Junel7-r6.pdf.
Acesso em 18 maio 2022.



http://pubdocs.worldbank.org/en/798061592482682799/covidand-education-June17-r6.pdf
http://pubdocs.worldbank.org/en/798061592482682799/covidand-education-June17-r6.pdf
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Figura 5. Evolucéo da proficiéncia média em Portugués para o 9° ano entre
2015 e 2019 e resultado da simulagédo para 2020

Portugués - Anos finais Ens. Fundamental

2015 2017 2019 2020

Pessimista

s Sem Covid-19 =—timista Intermedidrio

Fonte: elaboragio propria com base em dados do Saeb (2019) e da Pnad Covid-19 (2020).
Fonte: FGV, 2020 (online).

Diante do exposto, preocupa-nos bastante o fato de que o estudante que cursava o 3°
ano do Ensino Fundamental | passaria automaticamente para o 6° ano do Fundamental I, muitas
vezes sem estar plenamente alfabetizado, com leitura ineficiente, escrita imatura entre outras
defasagens. Ocorreria 0 mesmo com a passagem do 6° para o 8° ano e do 8° para 0 Ensino
Médio, uma vez que foram praticamente dois anos sem a obrigatoriedade de se frequentar o
ambiente escolar a fim de preservar a satde e a vida de todos. De maneira alguma, questionamos
a necessidade do isolamento e distanciamento, mas h& que se concordar que existem
consequéncias. N&o obstante a isso, ndo seria justo responsabilizar apenas o professor anterior,
a série anterior ou mesmo a pandemia, porque, se o aluno chegou a nos, esta, portanto, em
nossas maos a possibilidade de ajuda-lo e muni-lo com ferramentas que o auxiliardo a superar
as dificuldades enfrentadas. Ndo nos alongaremos mais nesse assunto, tendo em vista que
ndo é o foco da nossa pesquisa, todavia ndo seria possivel continuarmos os estudos sem
mencionar, ou mesmo, sem considerar a existéncia dessa problematica.

No que concerne a nossa pesquisa e, considerando que ha um vasto leque de géneros
textuais, os quais exigem habilidades diferentes de interpretacdo, optamos por trabalhar com

textos expositivos-argumentativos, numa esfera jornalistica, tratando mais especificamente de
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artigos de opinido para estimular o aluno a fazer inferéncias adequadas e apropriar-se desse tipo
de discurso bastante exigido nas avaliagcdes externas, o que ndo nos impediu de flertar com o
literario e fazer uma breve reflexdo sobre o emprego de tais técnicas nesse género textual,
refletindo sobre o efeito das estratégias metacognitivas na intencdo de auxiliar o aluno a
desenvolver as habilidades supracitadas. Corroborando com Solé (1983), quando ela afirma que
a leitura na escola ndo deve se limitar a um ou dois tipos de textos' e, considerando que 0s
préprios exames e avaliagbes externas que exploram diferentes géneros, identificamos a
necessidade de delimitarmos a pesquisa e definirmos esses géneros textuais, partindo do fato
de que os propdsitos de leitura mudam conforme o texto que escolhemos. Nesse sentido, a
autora afima:

Considero que alguns textos sdo mais adequados que outros para determinados

propositos de leitura — assim como para determinadas finalidades de escrita — e que

as estratégias que utilizamos para ler se diversificam e se adaptam em funcao do texto
que queremos abordar (SOLE, 1998, p. 83).

Sendo assim, cabe-nos 0s seguintes questionamentos:

I. Quais sdo as reais dificuldades em relacdo a leitura e compreensao de textos
argumentativos apresentadas pelos estudantes do 8° ano do Ensino Fundamental
Il na E. E. Prof. Alcides de Carvalho?

I1. Como uma proposicéo de atividades que visem estimular o autoconhecimento, a
maneira como se aprende e 0s passos para se chegar auma interpretacéo proficiente
ajudardo o aluno a compreender melhor os textos lidos?

I1l. Que atividades podem ser desenvolvidas para esse fim?

Acreditamos que, pensar o préprio aprendizado, atentar-se ao modo como se aprende,
compreende e analisa textos auxiliara o aluno a melhorar as suas habilidades leitoras, uma vez
que o proprio educando podera perceber as melhores estratégias para auxilid-lo nessa tarefa,

com a ajuda e mediacdo do professor, a fim de estimular progressivamente sua autonomia.

4 Solé (1998, p. 83).
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Sendo assim, nossa hipdtese de pesquisa é a de que, a partir do desvelamento das reais
dificuldades no que tange a interpretacdo de textos — com a aplicacdo de umaproposta de
atividades que estimulem o autoconhecimento, a compreensdo, a maneira como se aprende e a
reconhecer 0s passos para se chegar a uma interpretacdo proficiente —, sera possivel que o aluno
desenvolva habilidades de leitura, tais como “reconhecer as relagdes entre partes de um texto,
identificando os recursos coesivos que contribuem para a sua continuidade” (D37-P),
“reconhecer 0 sentido das relacfes l0gico-discursivas em um texto” (D39-P), entre outras,
visando a interpretacao proficiente de textos.

Nesse sentido, a pesquisa justifica-se em razdo do entendimento de que as estratégias
metacognitivas, aliadas ao ensino de leitura e interpretacdo de textos, criardo possibilidades de
os alunos desenvolverem a proficiéncia leitora. A Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(BRASIL, 2018) defende que a demanda cognitiva das habilidades de leitura precisa aumentar
progressivamente, desde os Anos Iniciais até o Ensino Médio e que essa complexidade se
expressa também pela articulagdo e outros fatores relacionados ao

uso de habilidades de leitura que exigem processos mentais necessarios e
progressivamente mais demandantes, passando de processos de recuperacdo de
informacdo (identificacdo, reconhecimento, organizagéo) a processos de compreensao
(comparacao, distingdo, estabelecimento de relagdes e inferéncia) e de reflexao sobre

o0 texto (justificacdo, anélise, articulacdo, apreciacdo e valoragdes estéticas, éticas,
politicas e ideologicas) (BRASIL, 2018, p.71).

Sendo assim, compreendemos que as habilidades de leitura decorrentes dos processos
apresentados pela BNCC, ou seja, 0s processos de recuperacdo de informacgdo, compreenséo e
reflexdo sobre o texto, serdo mais facilmente assimiladas pelo discente ao empregar as préaticas
doravante propostas neste trabalho.

O estudo também podera vir a auxiliar outros professores de lingua portuguesa a
estimularem seus alunos em sala de aula, ja que pretendemos organizar um produto da pesquisa,
a partir da elaboracéo de um caderno pedagdgico, que podera ser fonte de consulta e de apoio
para o trabalho com as estratégias metacognitivas no ambiente de ensino-aprendizagem.

Além disso, pretendemos, com nossa pesquisa, contribuir para a ampliacdo das
pesquisas na area de ensino, uma vez que falar sobre estratégias metacognitivas continua a ser
muito importante, haja vista a necessidade de ampliar e divulgar os resultados do estudo sobre

0 assunto, visto que esta € uma ciéncia relativamente recente, como afirma Rosa (2020):
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os primeiros estudos sobre “Pensar sobre o pensar”, “cognicdo da propria cogni¢ao”,
“pensamento do proprio pensamento”, podem ser consideradas asexpressdes mais
utilizadas pelos pesquisadores para se referir ao entendimento do que Flavell cunhou
nos anos da década de 1970 como sendo “metacognigdo” (ROSA, 2020, p. 704, grifos
do autor).

Desse modo, completados 50 anos desses estudos, ainda pouco difundidos na area das

Letras, trardo importantes contribuicdes para o processo de aprendizagem de nossos estudantes.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 Habilidades Leitoras e Aprendizagem: uma reflexao

Para que seja possivel pensarmos um pouco sobre as habilidades leitoras, é importante
conhecer e entender o que é ler, uma vez que a leitura vai muito além da habilidade de
decodificar palavras, juntar as letras e, nessa concepcdo, percebemos o alarmante nimero de
analfabetos funcionais no Brasil, isto €, pessoas que leem — decodificam — mas néo
compreendem o que foi lido, ndo conseguem ler um texto mais extenso, o que é preocupante.

Solé (1987) defende que a “leitura ¢ um processo de interacdo entre o leitor e o texto;
nesse processo, tenta-se satisfazer [obter uma informacéo pertinente para] os objetivos que
guiam a leitura” (SOLE, 1987, p. 57, grifo do autor). Desse modo, a decodificacio faz parte da
leitura, constituindo um processo importante. Nao obstante, € um passo inicial de um percurso
que deve ser transposto para além das linhas escritas, isto €, uma leitura proficiente significa ler
as entrelinhas, compreender o ndo dito, os varios sentidos das palavras, a ironia, entre outros
aspectos.

Parece-nos um tanto quanto prosaico afirmar, nos dias de hoje, que a leitura deve ir
além da simples decodificacdo, porque o percurso pelo qual essa definicdo j& passou nem
sempre considerava 0 processo de compreensdo e interpretacdo como participe da leitura,
vejamos o que nos diz Venezky (1984) apud Solé (1998) a esse respeito.

Isto que hoje nos parece 6bvio, nem sempre foi claramente aceito nas diversas
defini¢Bes da leitura que foram emergindo ao longo da historia (Venezky, 1984), nas
quais se detecta uma identificacdo desta atividade cognitiva com aspectos de

recitacdo, declamagcao, prondncia correta, etc (VENEZKY, 1984 apud SOLE, 1998,
p. 23).

Notamos, portanto, no excerto, que bastava que uma crianga recitasse, pronunciasse
corretamente ou declamasse palavras para ser considerada alfabetizada. Ainda hoje, a primeira
impressdo que se tem de alfabetizacdo € essa, juntar letras formando silabas e silabas que
formam palavras e s6 posteriormente a compreensdo. O que ndo se pode perder de vista é que
entender o texto vai além disso, visto que decodificar ou recitar bem um texto ndo pode nos
levar a crer que ela ja esteja munida das habilidades de compreenséo e, por conseguinte, de
leitura.

Os proprios modelos de leitura outrora apresentados subdividem-se em torno de trés
grupos. O primeiro é denominado button up, isto é, “ascendente”. Para Solé (1998), o leitor

processa 0s elementos componentes do texto, comecando pelas letras, em seguida palavras,
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frases, de acordo com o supracitado, e esse processo ascendente, seguindo uma sequéncia e
hierarquia, resultard na compreenséo do texto.

Sendo assim, esse modelo credita grande valor a decodificacéo, pois defende que a
compreensdo sO foi possivel porque o leitor pdde decodificar o texto totalmente,
desconsiderando-se questBes importantes como as inferéncias que, por vezes, até suprem
caréncias e desvios tipogréaficos ou ainda o fato de ser possivel entender globalmente um texto,
sem necessidade de, em sua totalidade, perpassar detalhadamente por cada um de seus elementos.
Nesse sentido, percebemos uma supervalorizacdo do texto, visto aqui como protagonista da
compreensdo, o que desconsidera o papel do leitor e sua interagdo com o texto lido.

No segundo modelo de processamento, top down, ou seja, descendente, ja se defende
0 contrario, pois “o leitor ndo procede letra por letra, mas usa seu conhecimento prévio e seus
recursos cognitivos para estabelecer antecipagdes sobre o conteido do texto” (Solé, 1998, p.
23). Aqui, ainda existe uma concepcdao hierarquica e sequencial dos processos de leitura, mas
de forma descendente, visto que é a partir de hipoteses e dos conhecimentos prévios do leitor
gue se passara a processar e compreender o texto, e a leitura serd implementada apenas para
verificacdo daquilo que previamente se inferiu. Nesse sentido, o reconhecimento global das
palavras tem maior relevancia que as habilidades de decodificacdo, ha inclusive ramificacfes
mais radicais que consideram essas habilidades como prejudiciais a uma leitura eficaz.

H& um interessante experimento desenhado por George W. McConkie e Keith Rayner
(1975), descrito por Leonor Scliar-Cabral (UFSC/CNPq, 2008) e chamado “Janela movel” que
foi publicado na revista de estudos linguisticos Veredas, cujo procedimento é o seguinte: um
aparelho computadorizado acusa 0 movimento dos olhos online de forma que se torna possivel
detectar quantas letras, a esquerda e a direita dos olhos, mais especificamente a févea — “parte

central da retina [...] rica em células fotorreceptoras, de resolu¢do muito alta, chamada cones,

5 , ~ . o,
apta a processar letras” — consegue alcangar. Ja o restante ndo abarcado foi substituido por X.
Durante os testes, foi adaptada a primeira pagina de Os maias, de Eca de Queiroz. Para que se

possa visualizar melhor o experimento, reproduzimos aqui a imagem da descri¢do acima. Veja:

5 Scliar-Cabral, Leonor (2008). Disponivel em: https://www.ufjf.br/revistaveredas/files/2009/12/artigo02.pdf.
Acesso em: jul. 2022.
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Figura 6 — Exposicdo do experimento “janela mével” - SCLIAR-CABRAL, Leonor
(2008)

A casa QUE XX XXXXX XEXXXX KEXXXX XX XXXXXX

O computador vai renovando a tela, assim que o olhar se movimenta, resultando, no
final, o seguinte:

X XXX Xxx 05 Malas 000000 30000 XX XXXXXX
KK 000 XN XXXXX VIeram XXNKx XK XXxXxx
KKK X XN XXXXX XXXXXX habitar xx xxxxxx
KKK XK AN XXXXX XXXXXX Xxxxxxx em Lisboa

Fonte: UFJF, 2009 (online).

Segundo a autora, 0s sujeitos do experimento ndo se ddo conta da existéncia do X, isto
é, ttm a sensacdo de que estdo decodificando palavra por palavra, mas, na pratica, ndo é o que
ocorre, conforme o ensaio. E interessante destacar também outra constataco do estudo, o qual
comprova que o centro da fixacdo ocorre sobre 0 que eles chamam de contentivos, isto é,
substantivos, verbos, adjetivos e adveérbios, termos gramaticais 0os quais normalmente sao
nucleos de sintagmas, que, por sua vez, possuem maior carga semantica.

Por conseguinte, o terceiro grupo ou o modelo de leitura abarca o processo interativo,
isto é, ndo esta centrado somente no texto tampouco apenas no leitor, pois a interacdo de ambos
contribuird para o processamento de compreensdo do texto de maneira simultanea. A esse

repeito, Solé (1998) afirma:

Quando o leitor se situa perante o texto, os elementos que o compdem geram
expectativas em diferentes niveis (0 das letras, das palavras...), de maneira que a
informagdo que se processa em cada um deles funciona como input para o nivel
seguinte; assim, através de um processo ascendente, a informacao se propaga para
niveis elevados. Mas simultaneamente, visto que o texto também gera expectativas
em nivel semantico, tais expectativas guiam a leitura e buscam sua verificacdo em
indicadores de nivel inferior (léxico, sintatico, grafo-tbnico) através de um processo
descendente. Assim o leitor utiliza simultaneamente seu conhecimento de mundo e
seu conhecimento do texto para construir uma interpretacdo sobre aquele (SOLE,
1998, p. 24).

A autora explica entdo, de maneira sucinta e clara, como se da o modelo interativo de
leitura, de acordo com o qual o leitor parte das letras, palavras e assim sucessivamente. Elas véo
gerar uma informac&o, que se torna estimulo para um nivel posterior, mais elevado e, por isso,
considerado ascendente, ja que envolve a semantica, os sentidos e simultaneamente esses

buscam sua verificagdo no léxico, na sintaxe e assim por diante, sendo considerados pelos
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tedricos como indicadores de nivel inferior. Dessa forma, o leitor precisard empregar
concomitantemente seus conhecimentos de mundo e do proprio texto para poder interpreté-lo.

Cavalcanti e Ribeiro (2017, p. 15) definem a “leitura como uma atividade de
compreensdo sociocognitiva”, assim, em outras palavras, a leitura precisa nos levar a
compreensdo e, ainda mais, o leitor proficiente deve ser capaz de estabelecer relacGes de sentido
do que foi lido a sua vivéncia cotidiana, contextualizando o contetdo com sua prépria realidade
e até com outras leituras ja realizadas, bem como fazer alusdes e reconhecer tragos intertextuais,
visto que o processo de leitura ndo é estatico, inerte, pois ndao se encerra no proprio texto, muito
menos no que esta explicito. E fato que a compreensdo parte disso, do explicito, todavia ha um
arcabouco de possibilidades para além das palavras escritas em si.

Nos tempos atuais, gracas aos varios estudos linguisticos e mais especificamente a
linguistica textual, depreende-se que o individuo deve ler de maneira compreensiva, como
defende Smith (2003, p. 21)° e também Marcuschi (2008, p. 239)" apud Cavalcanti e Ribeiro
(2017, p. 16), chegando-se a conclusdo de se ndo houve compreensdo, ndo se pode considerar
que tenha havido leitura. Desse modo, percebemos que ler € um processo que envolve e exige a
interacdo entre o texto, o leitor e seus conhecimentos de mundo, de forma que os saberes prévios
podem ser em maior ou menor grau, no entanto, essa integracao é indispensavel.

O Sistema Mineiro de Avaliacdo e Equidade da Educacdo Publica (SIMAVE) nos
apresenta seis eixos que envolvem habilidades leitoras e sdo utilizadas como Matriz de

Referéncia para as avaliacfes em nosso estado e em relacéo a interpretacdo de textos. Séo eles:

I.  Procedimentos de leitura: em que haverd habilidades relacionadas ao
reconhecimento e a compreensao mais superficiais, por exemplo: identificar o tema

ou sentido global do texto; localizar informac@es explicitas entre outros.

I. Implicac6es do suporte, do género e/ou enunciador na compreensao do texto: nas
quais se identificam a que género o texto pertence, a funcéo dos textos de diferentes

géneros, entre outros.

I1l. Relagéo entre textos: reconhecer diferentes formas de abordar uma informacgéo ao
comparar textos que tratam do mesmo tema, reconhecer posic¢Ges distintas entre

duas ou mais opinides relativas ao mesmo fato e tema, entre outras habilidades.

6 SMITH, I. Compreendendo a leitura: uma andlise psicolinguistica da leitura e do aprender a ler. Porto Alegre:
Artmed, 2003.
" MARCUSCHI, L.A. Producéo Textual, analise de textos e compreenséo. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2008.
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IV. Coeréncia e coesdo no processamento do texto: reconhecer relagdes logico-
discursivas presentes no texto; estabelecer relacfes de causa e consequéncia entre
partes e elementos do texto; diferenciar partes principais das secundarias em um
texto; estabelecer relacdo entre tese e os argumentos oferecidos para sustenta-las,
entre outras habilidades.

V. RelagGes entre recursos expressivos e efeitos de sentido: identificar os efeitos da
ironia ou humor em textos variados; reconhecer o efeito de sentido decorrente do
uso de pontuacéo e de outras notacdes; reconhecer os efeitos de sentido decorrentes

do uso de recursos ortogréaficos e morfonssintaticos, entre outras habilidades.

V1. Variacdo linguistica: identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o
interlocutor de um texto, identicar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o

interlocutor de um texto e assim por diante conforme o quadro a seguir.

Figura 7 — Matriz de Referéncia 9° do Ano do Ensino Fundamental —
Anos Finais — Minas Gerais — 2022

SIMAVE  SISTEMA MINEIRO DE AVALIACAO E EQUIDADE DA EDUCACAD PUBLICA

MATRIZ DE REFERENCIA
LINGUA PORTUGUESA | 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

l. PROCEDIMENTOS DE LEITURA

DOt Identificar o tema ou o sentido global de um texto. HLPO19  |dentificar o tema ou o sentido globol de um texto

D02  Localizar informogBes explicitas em um texto HLPOO5  Lacalizar informogdes explicitas em um texto

D03  Inferir informagdes em um texto HWLPOO07  Inferir Informagbes em um texto

Do4 de uma polavra ou expressdo em um texto HLP020 0o em um texto
D05 Dist uma c HLPO21

Il. IMPLICACOES DO SUPORTE, DO GENERO E/OU DO ENUNCIADOR NA COMPREENSAO DO TEXTO

D06 Identificar o género de um texto HLP022  identificar o género de um texto

D07  Identficar a fungBo de textos de diferentes g

HLP023  |dentificar a fungdo de textos de diferentes géneros

DOB Interpretor texto que conjuga linguagem verbol e ndo verbal HLPO24  Interpretar texto que conjuga linguogem verbol e ndo verbal
Ill. RELAGAO ENTRE TEXTOS
o8 HPOZS ormas de abordar uma informagdo o comparar textos que

tos entre duas ou mais opinides relativas co mesmo foto ou

D10 " Huposz
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IV, COERENCIA E COESAO NO PROCESSAMENTO DO TEXTO

DM Reconhecer relagdes logico-discursivas presentes no texto HLPO26  Reconhecer relagdes [dgico-discursivas presentes no fexto

D12 Estobelecera rela¢an de cousa e consequéncia entre partes @ elementos dotexto,  HLPO27 Estobelecera VE‘\CI‘;CIO (€ CoUsO e consequencia entre partes e elementos do texto

Estabelecer relocOes entre partes de um texto, as quals contrbuem para sua HLPO2 Estobelecer relagbes entre parles de um texto, o5 quas contribuem para sua

continuidade continuidooe

D13

D Identficar o conflto gerador do enredo e os elementos que compdem a narafva.  WLPO29  {dentificar o confiito gerador do enredo & os elementos que compdem a narativa

D15 Diferenclar as partes principais das secunddrias em um texto HLPO34  Diferenciar os partes principals das secunddrias em um texto
D16 |dentificor o tese de um texto HLPO35  [dentificor  tese de um texto
DI7  Estobelecer relgfo entre o tese e os orgumentos oferecidos pora sustentd-{a HLPO36  Estabelecer relocBo entre o tese e os orgumentos oferecidos paro sustentd-a

V. RELACOES ENTRE RECURSOS EXPRESSIVOS E EFEITOS DE SENTIDO

D1 |dentificar efeitos de ironio ou humor em fextos voriadas HLPO30  |dentificar efeitos de ironio ou humor em textos variadas

Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pantuagbo e de outras

notogdes.

D20 HLPO3  Reconhecer o efeito de sentido decomente do uso do pantuagdo e de outros notogbes

Reconhecer o efeitn de sentido decorrente do uso de recursas ortograficos e Reconhacer o efeito de sentido decorente do uso de recursos orograficos e

D21 - HLPO37 i
marfossintaticos. marfossintaticos.

iz Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escalha de uma determinada palavra o Reconhecer o efeito de sentido decomente da escalha de uma determinoda palavea ou
0l BXpressan, expressao,

DB Reconhecer o efeitn de sentido decorrente do uso de recursas estilisticos. HLPO39  Reconhecer o efeito de sentido decomrente do uso de recursos estilisticos.

VI. VARIACAD LINGUISTICA

Identificar as marcas linguisticas que evidenciom o lacutor e o interlacutor de um

o HLPO32  |dentificar os marcos linguisticos que evidenciom o locutor e o interlocutor de um texto.
exto.

Fonte: SIMAVE, 2021 (online).

Ao propor essa matriz de referéncia, o sistema deixa bem claro que ndo se trata de um
programa de ensino ou um conteddo programatico, visto que os exames aplicados sdo
produzidos baseando-se nos descritores para medir o desenvolvimento das habilidades basicas
de compreensdo e interpretacdo de textos dos estudantes, sendo assim, faz-se necessario
relacionar o planejamento e os contetidos estudados a essas habilidades tdo importantes para a

compreensdo leitora. Quanto a aplicacdo das avaliagdes externas, 0s proprios responsaveis pelo
sistema esclarecem o seguinte:

Assim como as avaliagdes internas, realizadas pelos proprios professores da escola, a
avaliacdo externa em larga escala encontra no curriculo o seu ponto de partida. As
matrizes de referéncia, utilizadas nas avaliacGes externas, descrevem as habilidades
basicas, consideradas essenciais para o desenvolvimento cognitivo dos estudantes ao
longo das etapas de escolaridade (SIMAVE, 2021).

Eles ainda explicam, de maneira bastante coerente, as habilidades abordadas nessas
avaliacdes:
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Essas habilidades sdo selecionadas a partir do curriculo de cada disciplina e
organizadas para dar origem aos itens que compBdem os testes. 1sso significa que a
matriz de referéncia ndo deve ser confundida com o curriculo, mas ser elaborada
tomando-o como referéncia (SIMAVE, 2021).

Assim sendo, percebemos que cada uma dessas habilidades também nos auxilia a
compreender o que trabalhar quanto a leitura, o que reforca, portanto, a ideia de que ler vai
muito além da mera decodificacgao.

Ainda sobre o conceito de leitura, Cavalcanti e Ribeiro defendem que esta deve ser
tomada como um “procedimento cognitivo que pode ser tecnicamente apurado, ensinado e
aprendido” (CAVALCANTT; RIBEIRO, 2017, p. 12), em 0posicao aos que creem que a pratica
da leitura pode ser desenvolvida de maneira intuitiva. Sendo assim, concluem o pensamento
definindo a leitura como

um processo complexo e interativo entre o texto e o leitor, exigindo do Ultimo a
participacdo ativa na construgdo dos sentidos, envolvendo ainda processos cognitivos
amplos e estratégias determinantes e favorecedoras de uma leitura compreensiva. Tais

estratégias, denominadas cognitivas e metacognitivas, assumem um papel decisivo no
que diz respeito a compreensdo (CAVALCANTI; RIBEIRO, 2017, p. 24).

Ainda segundo as autoras, o processo de leitura e compreensao é regido por estratégias
cognitivas e metacognitivas e, em se tratando de um processo dinamico e interativo, o professor
precisa munir-se dessas teorias a fim de auxiliar seus discentes, estratégias essas das quais
falaremos mais adiante.

Kato (2011, p. 86) defende uma espécie de contrato cooperativista entre texto e leitor,
de modo que o texto seja claro, informativo e relevante. Kleiman (2013), por sua vez, explica
que ha alguns conhecimentos imprescindiveis 0s quais subsidiam a leitura, sdo eles: o
conhecimento linguistico, textual e de mundo, ratificadas por Cavalcanti e Ribeiro (2017, p.
20) parafraseando Solé (2006): “a atribuicdo dos sentidos para o que 1é depende, em grande
medida, da ativacdo de conhecimentos prévios por parte do leitor.”

Sendo assim, depreende-se que 0 processo de compreensao esta intimamente ligado
aos conhecimentos que o leitor detém previamente. Por isso, muitas vezes, ha lacunas de
compreensdo, em que o leitor ndo consegue associar o lido a sua realidade e sequer dar-lhe um
sentido funcional. E o que ocorre, por exemplo, na leitura de charges e tirinhas quando fazemos
a classica pergunta: “como foi construido o humor no texto?”” e 0 aluno ndo consegue “ver graca
nenhuma”. Como ele ndo compreendeu o conteddo textual, ndo reconheceu o contexto e,
portanto, ndo pode atribuir sentido ao que fora lido.

Em suma, percebemos que o assunto é vasto e esta longe de se esgotar a discussao.
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Vale reforcar, portanto, que a leitura vai além daquilo que chamamos de decodificacdo e que
proporcionar ao nosso discente o acesso a ferramentas para que possa desenvolver habilidades
leitoras proficientes é extremamente relevante. Sendo assim, passaremos a discutir agora a

prépria cognicdo e as funcbes executivas.

2.2 Cognicao e Funcgdes Executivas

A educacdo no Brasil e no mundo baseia-se em diversas teorias, sempre em busca de
avancar qualitativamente a pratica pedagogica. Abordagens behavioristas, cognitivistas,
construtivistas, as pedagogias de Paulo Freire, entre outras, sdo importantes constructos para o
desenvolvimento educacional no pais. Por sua vez, as abordagens neuropsicopedagdgicas,
apesar de fazerem parte de estudos relativamente recentes, tém contribuido significativamente
com a prética pedagdgica em sala de aula. Até mesmo a Lei n°13.146, de 06 de julho de 2015,
conhecida também como Lei Brasileira da Inclusdo, trouxe contribui¢des expressivas para o
ensino local.

Engana-se quem acredita que s6 pessoas portadoras de necessidades especiais fossem
beneficiadas com essa legislacdo porquanto a égide desse dispositivo foi bem mais abrangente
e ainda trouxe a tona mais informacdo, conhecimento e abertura as reais dificuldades
apresentadas pelos aprendizes. Muitos deles, antes tidos como preguigosos ou indisciplinados,
hoje tém a possibilidade de serem compreendidos em suas especificidades e necessidades. Ainda
que ndo apresentem nenhuma deficiéncia fisica, alguns estudantes manifestam dificuldades de
aprendizagem em si, 0s quais, gracas as ciéncias neuropsicopedagdgicas, aos avangos da
psicologia, neurologia, psiquiatria e difusdo da Lei da Inclusdo, tém-se livrado desses estigmas,
assim profissionais, familiares e o proprio discente chegaram a conclusdo de que toda crianca €
capaz de aprender, porém héa diferentes formas de aprendizagem e estratégias distintas de
ensino.

Neste momento, em nossa pesquisa, Ndo nos ateremos a casos especificos no que diz
respeito aos transtornos do desenvolvimento ou de aprendizagem, mas nos preocupa (e é o foco
de nossa arguicao) aqueles estudantes que ndo acompanham a turma quanto a aprendizagem e
a interpretacdo de textos, eixo tematico de nossos estudos, embora ndo apresentem nenhum
transtorno e ndo tenham laudo médico que atestem limitagdes cognitivas, e cuja familia ou
escola ndo tenham detectado nenhuma atipicidade que exigisse qualquer avaliacdo médica,
psicologica ou psicopedagogica. Instiga-nos entdo o fato de que 44% da turma analisada

consiga inferir informacdes em textos (D23-P) e 66% ndo alcance essa habilidade, tendo em
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vista que a aula, a prova, os exercicios e os estimulos foram os mesmos para todos.

Talvez esteja ai um dos problemas, que sera tratado mais adiante. Analisemos a priori
as questdes relacionadas a cognicdo que, conforme Fonseca (2014, p. 239) parafraseando
Vygotsky (1978), deve ser entendida como “acto ou processo de conhecimento” ou ainda como

“algo que é conhecido através dele” e que, por sua vez, exige

a coativacdao integrada e coerente de varios instrumentos ou ferramentas mentais, tais
como: atencdo; percepcdo; processamento (simultaneo e sucessivo); meméria (curto
termo, longo termo e de trabalho); raciocinio, visualiza¢do, planificacdo, resolugéo de
problemas, execucdo e expressdo de informagdo (FONSECA, 2014, p. 239).

Ja o primeiro termo que envolve a cogni¢cdo — a atengdo — nos remete a outro conceito
abordado também por Fonseca (2014), tdo pouco difundido, mas ndo menos importante, que é o
da conacdo, o qual diz respeito ao fator emocional, motivacional, temperamental e da propria
personalidade do aprendiz. O que nos leva a ponderar como manter a atencao do discente diante
de assuntos pouco chamativos em contraste com o universo colorido e imediato das novas
tecnologias? E notavel que o contexto pandémico nos aproximou ainda mais dos eletrénicos e
nos tornou muito mais dependente deles, até mesmo para que o0 ensino remoto acontecesse.
Nesse sentido, aumentou-se a quantidade de horas diante das telas, pois esse acesso passou a
ndo se limitar apenas ao entretenimento, mas também a aprendizagem, a comunicacdo com o
mundo, no sentido comercial, em realagdo ao consumo de roupas, alimentos, medicamentos,
isto é, da sobrevivéncia em si.

E bem verdade que o individuo que teve acesso a essa tecnologia e soube utiliza-la
conseguiu minimizar os riscos e, até mesmo, a sensacdo de isolamento pela qual a sociedade
passou. Infelizmente, num pais continental como o nosso, de desigualdades sociais colossais,
essa ndo era a realidade de todos, resultando no aumento do abismo entre a populagdo
financeiramente privilegiada e aqueles menos favorecidos economicamente. O fato é que,
tornou-se desafiador estimular, motivar, chamar e manter a aten¢édo do estudante por meio dos
métodos tradicionais, especialmente nesse momento ja especificado. Tendo como base tal
reflexd@o, pretendemos mostrar, pois, que as funcbes conativas sdo de grande valor e devem se
tornaraliadas no processo de ensino-aprendizagem. Para entendermos melhor do que trata essa

funcéo, transcrevemos as palavras de Fonseca (2014) que elucida a esse respeito.

Em termos de substratos neurologicos falamos do sistema limbico (cortex afetivo) [...]
integrando estruturas muito importantes para a memoria e a aprendizagem. [...] A
conagdo, na sua esséncia semantica, é sindbnimo de estado de preparac¢do do organismo
para certas tarefas ou situagdes, particularmente as que tém valor de sobrevivéncia
(ameaca, perigo, ansiedade, inseguranca, desconforto etc.) (FONSECA, 2014, p. 241).



31

Sendo assim, percebemos a necessidade de aliarmos essa triade das funcGes —
cognitivas, conativas e executivas — para 0 sucesso da aprendizagem e da interpretacdo de
textos, buscando estratégias que proporcionardo o estimulo da atencdo, da motivacédo, do afeto
e envolvimento do aprendiz com o texto, com o contetudo, com a propria professora.

Voltando a cognicédo, no primeiro excerto citado, além da atencéo e da percepcao, ela
também envolve “processamento (simultdneo e sucessivo)”. Nesse momento, fazendo-se
alusdo, inclusive, a prdpria inteligéncia artificial, sendo o cérebro € visto como o lugar no qual
ela é processada e, por isso, tido como uma “pequena-grande intranet, para exprimir a cognicédo
e para aprender a aprender”, conforme o autor supracitado®.

Ainda na citacdo anterior, ha referéncia a cognicdo juntamente aos fatores de memoria,
raciocinio, entre outros, donde se pode concluir que o autor aborda, desse modo, o ato de
aprender. Cavalcante e Ribeiro (2017) associam a capacidade cognitiva a um “piloto
automatico”, de forma que ela pode ser compreendida como aprendizado inconsciente, por
meio da qual aprendemos sem necessariamente pensar e refletir sobre a propria aprendizagem.®

Nesse contexto, os estudos realizados através da neuroimagiologia no processo de
aprendizagem confirmam que h& macro e microtransformagdes neuronais no nosso cerebro
durante o processo de aprender. Conforme afirma Fonseca (2014), essas transformacoes
proporcionam surgimento e fortalecimento de sinapses que desempenham o sucesso ou néo do
processo de aprendizagem. Nas palavras do autor, “em qualquer processo de aprendizagem,
portanto, indmeros neurdnios interagem sistematicamente e coibem-se dinamicamente”
(FONSECA, 2014, p. 236). E importante para o educador conhecer um pouco a respeito desse
funcionamento. Vale ressaltar, porém, que nao nos enveredaremos pela biologia ou éreas afins,
mas é necessario entender como se processa a aprendizagem no cérebro do aprendiz.

As funcBes executivas, por sua vez, sdo responsaveis por controlar e organizaras
cognitivas e conativas em diferentes situacoes, sendo elas de aprendizagem, interacdo social,
adaptacdo ao meio ou de sobrevivéncia. Conforme Fonseca (2014, p. 244), “as funcOes
executivas coordenam e integram o espectro triade neurofuncional da aprendizagem, onde estédo
conectadas as funcdes cognitivas e conativas que acabamos de abordar”. Dessa forma, elas agem
como uma espécie de maestro, regente dos principais fatores preponderantes da aprendizagem.

Ainda de acordo com o autor supracitado, “o seu piloto, diretor executivo, lider ou

8 Conferir em FONSECA (2014, p. 237).
®Ver CAVALCANTE; RIBEIRO (2017, p. 37).
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maestro neurofuncional avangado é o cortex pre-frontal, regido que ocupa no cérebro humano
quase um ter¢o do seu volume cortical” (FONSECA, 2014, p. 244). Sendo assim, essa regido
cerebral é responsavel por proporcionar o elo entre as outras areas, coordenando a integracdo
entre si propria e outras fungdes, a saber, conativas e cognitivas.

Essa mesma regido cerebral também gerencia outros importantes pontos do

desenvolvimento, a motricidade, por exemplo.

O cortex pré-frontal esta intimamente conectado com o cértex associativo posterior,
a mais elevada estrutura de integracdo perspectiva e de reconhecimento
multissensorial (visual, auditivo, e tatil-cinestésico), e obviamente, conectado com o
cértex pré (psico) motor com ganglios da base e com o cerebelo, todos envolvidos na
planificacdo, controle e execucdo da motricidade (FONSECA, 2014, p. 244-245).

Nesse sentido, constatamos que essa funcdo fica responsavel pela performance do
individuo, no que se refere a acBes, emoc¢des, pensamentos e comportamentos, tida inclusive
como um processo centrifugo descendente, o qual produz ou carrega informacdes e, por

conseguinte, planeja e executa as acdes. Dessa maneira, Bauer (2021), nos esclarece que

As fungdes executivas referem-se ao conjunto de habilidades e capacidades cognitivas
que permitem o individuo ter comportamento orientado a objetivos, com
estabelecimento de metas, realizando as fungdes executivas referem-se ao conjunto de
habilidades e capacidades agdes voluntérias, independentes e auto-organizadas
(BAUER, 2021, p. 55).

Sendo assim, é possivel entender que essas funcbes direcionam o sujeito e 0 induzem
a ter comportamentos aceitaveis, monitorados e ainda permitem a organizacéo e planejamento
de nossas ac¢des, bem como a flexibilidade cognitiva. Segundo a mesma autora, estdo integradas

as funcgdes executivas:

e a memoria de trabalho, que é responsavel por manter a informacédo ativa e
facilmente acessivel,

e a orientacdo e adaptacdo de recursos de atencdo, inibicdo de respostas
inadequadas em determinadas circunstancias,

e monitoramento do comportamento em referéncia aos estados motivacionais e

emocionais do organismo.

Essa area do cérebro humano, responsavel pelas fungdes executivas € a que leva maior
tempo para sofrer a maturacéo, estima-se que s no inicio vida adulta é que ela alcanca a sua

plenitude. Conforme “o cortex pré-frontal, além de ser uma regido recente do ponto de vista da



33

evolugéo, demora a amadurecer durante o desenvolvimento da crianca e continua a modificar-
se pelo menos até o final da adolescéncia.” Isso é positivo, pois, com os devidos estimulos,
pode-se potencializar tais capacidades e fazer com que os educandos tenham um melhor
desenvolvimento ndo sO escolar, como também nas proprias habilidades necessarias a vida

cotidiana.

2.3 Metacognicdo e Aprendizagem de Leitura

A aprendizagem da leitura é o ponto central da nossa discussdo. Percebemos que, no
cotidiano escolar, a defasagem no ambito da interpretacdo de texto € um fator que desafia a
prética pedagdgica. Sabemos que nem todos os alunos aprendem no mesmo ritmo e é fato que
0 quesito interpretacdo de texto ndo é uma habilidade que deva ser desenvolvida ou estimulada
apenas nas aulas de lingua portuguesa, visto que todos os componentes curriculares tém sua
parcela de responsabilidade para proporcionar o aprimoramento dessa competéncia nos alunos.

Infelizmente, ainda hoje, ha quem pense que ensinar a interpretar textos € uma fungéo
exclusiva do professor de portugués. Porém, cada tipo de texto, cada forma de abordagem exige
conhecimentos prévios e orientagfes distintas, sendo assim, os professores de matematica,
geografia, histdria e assim sucessivamente podem e devem contribuir para o sucesso do aprendiz
no gue tange a habilidade leitora. Por esse motivo é que acreditamos que a metacognicao seja
um caminho viavel e até desejavel para que alcancemos tais objetivos.

Mas o que é metacognicdo afinal? A metacognicdo, consoante afirmam Sales Janior e
Pimentel (2021, p. 222), “se refere ao conhecimento, monitoramento e controle das habilidades
cognitivas de uma pessoa antes, durante e apos o inicio da aprendizagem”, por sua Vez,
Shimamura (2000, p. 313) defende que “a metacognicdo frequentemente sugere consciéncia ou
controle voluntario dos pensamentos, memorias e agoes.”

Como ja dissemos, estudos relacionados a Psicologia Cognitiva de Metacognicdo
tiveram inicio por volta dos anos 1970 e intensificaram-se nas décadas de 1980-1990. Ela é tida
como uma ciéncia que versa sobre a compreensdo do proprio cognitivo, Jou e Sperb (2006, p.
178), citando Hart (1965), fazem mencdo ao termo percussor da metacognicdo: feeling of
knowing (sentimento do saber), que, j& na época, se relacionava a uma cognicéo da cognicéo,
isto €, pensar sobre o proprio aprender, sobre a propria aprendizagem. A partir dessas pesquisas,
surgem os modelos metacognitivos, cujo enfoque se d& no processamento da informacéo, o0s

quais, conforme os autores supracitados,
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consideram que o sistema cognitivo é provido de um subsistema de controle que tema
finalidade de monitorar, planejar e regular seus processos. Esse controle
metacognitivo, na maioria das vezes, e, especialmente em criangas pequenas, acontece
com pouca participacdo consciente. Entretanto, a medida que 0s processos cognitivos
sdo mais exigidos por situacfes de vida mais complexas, 0s processos metacognitivos
tornam-se mais conscientes, sendo a metacognicao definida, entdo, como a capacidade
de refletir conscientemente sobre os proprios processos cognitivos e metacognitivos
(BROWN, 1997; LEFFA 1996 apud JOU; SPERB, 2006, p. 178).

Nessa perspectiva e ap6s termos discutido um pouco sobre cognigédo, concluimos que,
enquanto no ambito da cognicdo, a aprendizagem se d& de maneira automatica, sem muita
reflexdo sobre o que estd acontecendo com o cérebro no momento da aquisicdo de
conhecimento ou mesmo sobre como conseguimos compreender determinado assunto, na
metacognicao, o aprendiz para, reflete, 1€ de novo, sublinha e destaca um determinado trecho.
No caso de uma leitura, podemos interrompé-la, caso ndo esteja compreendendo, ler
novamente, tentar substituir termos desconhecidos por sindbnimos e assim por diante. Para esse
modelo, a metacognicdo pode ser considerada, portanto, parte desse sistema cognitivo, a qual
possui a fungdo de regular de maneira consciente os processos de aprendizagem.

Esses mecanismos podem ser considerados em si estratégias metacognitivas, isto é,
artificios das quais o aprendiz pode lancar méo para otimizar sua aprendizagem e compreensao
de textos e mesmo de fatos, problemas matematicos... E importante ressaltar, assim, que a
metacognicao vai além do estudo de textos, ela esta presente em diversas areas do saber e até
da vida prética, auxiliando o individuo a compreender melhor sua realidade e aagir de maneira
mais assertiva apos aprender com determinada situacdo, prever outras e assim por diante.
Ratificando essa linha de pensamento, Jou e Sperb afirmam que

0 pensar sobre o préprio pensar, ou pensamento de segunda ordem, permitiu ao ser
humano observar e corrigir seus pensamentos e suas a¢des, desenvolvendo estratégias

cada vez mais sofisticadas para interagir com o0 meio e, portanto, para garantir sua
sobrevivéncia (JOU; SPERB, 2006, p. 177).

Dessa forma, é possivel concluir que, mesmo surgindo uma ciéncia dedicada a esse
estudo apenas nos anos 1970, a metacognicao esta presente em nossas a¢oes desde sempre. N&o
obstante a essa habilidade estar imanentemente ligada ao ser humano e suas atitudes, ela s6
funcionara plenamente na vida adulta, apesar de desde a infancia ja ser possivel observar seus
beneficios. Porém, a crianca o faz de modo mais inconsciente, ja que a maturagéo do cortex preé-
frontal (regi&o cerebral responsavel por essas fungdes) sé ocorrerd no final da adolescéncia e
inicio da vida adulta, assim como ocorre com as fungdes executivas.

Além do modelo cognitivo baseado no paradigma do processamento da informacéo,
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outros padrdes metacognitivos sdo citados pelas autoras, 0s quais se baseiam nos paradigmas
cognitivo estrutural, cognitivo comportamental e psicométrico.

Desse modo, o paradigma cognitivo estrutural, segundo Yussen (1985) defende que a
estrutura do conhecimento seria descrita, dando-se énfase as sequéncias de mudanca estrutural
e construindo-se na elaboracdo modelos de relacdo entre mudanca estrutural do conhecimento
metacognitivo e outros saberes, sendo possivel comparar tal estrutura a teoria do
desenvolvimento cognitivo de Piaget, o qual afirma que este se d& por meio de interacGes entre
0 sujeito e 0 objeto de conhecimento, ja que nessa abordagem ha o requerimento de um modelo
de relacdo entre as mudancas estruturais e metacognitivas.

O paradigma cognitivo comportamental, por conseguinte, defende que a metacognicao
estaria integrada “ao repertorio de acontecimentos simbolicos que medeiam a aprendizagem”
(JOU; SPERB, 2006, p. 179), sendo defensores dessa perspectiva Bandura, Nischel, Rosenthal
e Zimmerman, de acordo com Yussen (1985). Nesse modelo, é descrita a metacogni¢do, como
ela é modelada e como se relaciona com essa modelagem e mudancgas de conduta.

No que diz respeito ao paradigma psicométrico, prople-se a identificar fatores
metacognitivos nos desempenhos de testes. Conforme Yussen (1985), sdo representantes desse
paradigma Castell-Horn e Guilford. Embora exista a catorizacdo feita pelo autor com o intuito
de investigar alguns indicadores de metacogni¢do em diferentes paradigmas cognitivos, Brown
(1997) apud Jou e Sperb (2006) afirma que

as raizes da metacognicdo encontram-se exclusivamente no paradigma do
Processamento de Informagdo, mais especificamente, na descrigdo dos mecanismos
executivos do sistema cognitivo para a aprendizagem, por meio do desenvolvimento
de hetrorregulacdo (BROWN, 1997 apud JOU; SPERB, 2006, p. 178).

Assim sendo, apesar de haver esses modelos e paradigmas, a base, a origem, a raiz do
conceito de metacognicdo esta no primeiro paradigma abordado, isto é, o processamento da
informacdo. Flavell (1987) apud Jou e Sperb (2006) versa sobre a amplitude do conceito, que
pode se referir a qualquer fendmeno psicoldgico, por exemplo, quando a pessoa toma
conhecimento de suas emocdes e 0 que a levou a tal estado. 1sso também se caracterizaria como
metacognicao, portanto, para o autor, é necessario especificar o dominio da metacognicéo, de
onde se quer analisa-la ou mesmo empregéa-la e com quais objetivos, por essa razdo ele destaca
de um lado o conhecimento metacognitivo e a experiéncia metacognitiva e de outro os objetivos
e acdes cognitivas. Vejamos a figura 8 a seguir retirada do artigo de Jou e Sperb (2006, p. 178),

ilustrando esse pensamento de Flavell (1987).
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Figura 8 — Modelo de metacognicao de Flavell (1979, 1987) adaptado por Mayor et al.

(1995, p. 32)
OBJETIVOS EXPERIENCIAS
COGNITIVOS -— METACOGNITIVAS
CONHECIMENTO ;\L_‘f:) ES
METACOGNITIVO —_— COGNITIVAS
f—

Fonte: RESEARCH GATE, 2006 (online).

Dessa forma, de acordo com Jou e Sperb (2006), o conhecimento metacognitivo refere-
se ao conhecimento adquirido pelo préprio individuo com relacdo ao todo cognitivo — mente e
caracteristicas psicologicas. Ja as experiéncias metacognitivas versam sobre a consciéncia das
experiéncias cognitivas e afetivas que acompanham cada empreendimento cognitivo. Os
objetivos cognitivos, por sua vez, referem-se as metas a serem alcancadas em cada
envolvimento cognitivo e, por fim, as acdes cognitivas tratam dos feitos realizados para atingir
as metas. Em suma, para compreendermos melhor esse conceito que a principio parece simples,
mas que a bem da verdade aborda um leque bem mais amplo de possibilidades, levaremos em

consideracdo que

a metacognicdo ndo se caracteriza somente como conhecimento sobre a cognicéo,
mas € hoje entendida como uma fase de processamento de alto nivel que é adquirida e
desenvolvida pela experiéncia e pelo acimulo do conhecimento especifico. Em
funcdo desse processamento supraordenado, o individuo consegue monitorar,
autorregular e elaborar estratégias para potencializar sua cognicdo (JOU; SPERB,
2006, p. 180).

De posse desses conhecimentos, fica evidente que o aluno que consegue ter essas
habilidades bem desenvolvidas, conseguira também obter maior sucesso na vida académica,
pois, quando o aluno se depara com um texto e tem em mente os objetivos claros de leitura,
possui conhecimentos prévios sobre o tema tratado, entre outras situagées, é capaz de realizar
uma leitura proficiente e de monitorar sua compreensdo de modo que, se a compreensao nao
ocorre, ele é capaz de fazer pausas, reler, realizar anotacgdes, estratégias que detalharemos

melhor nas atividades a serem propostas.
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2.4 Estratégias de Leitura: alguns apontamentos

Para falarmos sobre estratégias de leitura vamos, a priori, retomar o conceito de

estratégia. O dicionario Aurélio online, disponivel no sitio https://www.dicio.com.br, apresenta

variados conceitos para o termo, nao obstante o que melhor se aplica a nossa pesquisa € “meios,
caminhos, recursos, artificios para se chegar a um objetivo.”

Solé (1998) aprofunda um pouco mais no assunto. A autora, de maneira dialogal,
inicialmente leva-nos a refletir sobre o termo e s6 depois desdobra o conceito com os termos
habilidade, destreza, técnica e procedimentos, de modo que esses fazem parte do arcabougo
semantico referente a estratégia. De acordo com a autora habilidade seria uma capacidade que
pode ser desenvolvida; destreza, uma habilidade bem desenvolvida; técnica seriam meios para
chegarmos a um objetivo e procedimentos, 0 passo a passo em si, isto €, as acBes para
atingirmos a um objetivo. Ha pontos em comum entre eles e o proprio Ministério da Educacéao
(MEC), nas novas propostas curriculares, emprega o termo procedimentos para se referir a
todos eles.

Nesses termos, Solé (1998) ressalta que, apesar de que nas literaturas da tradi¢do
psicopedagodgica, bem como em sua propria obra, o termo seja de fato “estratégias” de leitura,
é importante considera-las também como sendo procedimentos.

Para Coll (1987, p. 89) “um procedimento — com frequéncia chamado também de regra,
técnica, método, destreza ou habilidade — é um conjundo de a¢des ordenadas e finalizadas, isto
é, dirigidas a consecucdo de uma meta.” Entdo, na pratica, as estratégias de leitura ou
procedimentos de leitura serdo acdes que o aluno executard a fim de chegar ao objetivo de
compreender melhor o texto.

Em termos praticos, ao longo do nosso dia, temos variadas funcGes: buscar os filhos
na escola, cuidar da casa, reservar um tempo para 0s estudos, cuidar da higiene pessoal,
alimentarmo-nos, praticar uma atividade fisica. Dessa forma entdo, os procedimentos ajudam-
nos a escolher qual tarefa concluir primeiro, qual depois, quais as condi¢Bes para realiza-las.
Enguanto algumas dessas fungdes realizamos de maneira automatica (tomar banho, escovar os
dentes, vestir uma roupa), os estudos, por sua vez, exigem um pouco mais de esforco e
concentracdo. Nesse sentido, para executar tais funcGes h& que se levar em consideracéo o
tempo, a prioridade — se vou buscar a crianga na escola, vou de carro proprio? Utilizarei
transporte coletivo? Quanto tempo preciso para isso? Quanto tempo tenho? Logo, ha que se
calcular bem e organizar-se para cumprir a todas essas tarefas de forma eficaz e satisfatoria.

Nesse momento entdo, ¢ que utilizaremos nosso pensamento estratégico, que “embora nao
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funcione como ‘receita’ para ordenar a agdo, possibilita avancar seu curso em funcdo de
critérios de eficacia” (SOLE, 1998, p. 69).

Solé ressalta ainda, fazendo aluséo a Valls (1990), que “‘a estratégia tem em comum com
todos os outros procedimentos sua utilidade para regular a atividade da pessoa, a medida que
sua aplicacdo permite selecionar, avaliar, persistir ou abandonar determinadas acGes para
conseguir a meta que propomos” (SOLE, 1998, p. 69).

Portanto, as estratégias que doravante iremos propor ndo sdo receitas de pogoes
magicas que irdo realizar verdadeiros milagres, mas sdo agdes que, de forma ordenada,
auxiliardo os estudantes no avanco das habilidades de leitura, tornando-as mais eficazes. Nesse
sentindo, com seu processo de leitura regulado, o leitor, autonomamente poderéa reconhecer
qual dessas estratégias melhor se aplica ao tipo de leitura que pretende fazer, visto que nao
lemos uma noticia de jornal da mesma forma que uma receita de bolo ou uma bula de remédio
ou ainda um poema, assim o préprio género a que se propde a leitura oferece caminhos e pistas
de por onde seguir e como.

Né&o obstante as discordancias dos tedricos em relacéo a leitura, € unanimidade entre

eles que a compreensao do que lemos é é resultado de trés condicdes, conforme Solé (1998):

e clareza e coeréncia do contetido dos textos, da familiaridade com a estutura desse

texto e do nivel aceitavel do Iéxico, sintaxe e coesdo interna.
e 0s conhecimentos prévios do leitor.

e estratégias utilizadas pelo leitor para intensificar a compreensdo do texto bem

como para identificar possiveis falhas de compreensao.

Sendo assim, para que haja a compreensdo leitora, faz-se necessario esse tripé que
possibilita a compreensédo: o texto precisa ser bem escrito, ter clareza, coesao, coeréncia entre
as ideias, é importante, também, que o leitor tenha algum conhecimento sobre o assunto
abordado, isso néo significa que deve conhecer o texto ou tudo do que vai ser discutido ali,
caso contrario, negariamos o fato de que é possivel aprender com a leitura, mas algum
conhecimento sobre o assunto & um importante auxilio na compreenséo, e, por fim, sdo
importantes as estratégias que o leitor usa para compreender melhor o texto, tais quais grifos,
anotacOes, breves resumos, entre outras, as quais o leitor emprega ou pelo menos deveria
empregar ao ler um texto.

E fato, no entanto, que muitas vezes isso acontece de forma automatica, nio consciente.

Normalmente o leitor ndo para para pensar: “a partir daqui, vou sublinhar, a partir daqui
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resumirei o paragrafo em palavras-chave” conscientemente. Muitas vezes, principalmente para
o leitor mais amadurecido, isso se d& de forma natural. Desse modo, quando o leitor mais
contumaz e atento se depara com um trecho mais desafiador, o qual percebe que néo
compreendeu, este também lancara mao de estratégias, todavia agora de forma mais consciente,
pausando, consultanto outras fontes, dicionarios, relendo. Aquelas estratégias mais
automatizadas, ja internalizadas pelo leitor, chamaremos estratégias cognitivas, ou seja, 0S
grifos, anotacdes, vocabulario, dominio da organizacdo das frases e paragrafos, cujo leitor ja
utiliza de forma inconsciente.

Segundo Kato (2011, p. 112), as estratégias cognitivas desenvolvem-se de forma
natural “em fung¢ao do input e da motivagéo.” Ja as metacognitivas, recentemente mencionadas,
entre outras, de acordo com Cavalcante e Ribeiro (2017, p. 58) podem ser desenvolvidas por
meio de situacdes-problema ou a partir de atividades que levem os alunos a monitorarem o seu
processo compreensivo especificamente. Atentar-nos-emos, portanto, as Ultimas supracitadas,

uma vez que sdo o objeto de nossa pesquisa.

2.4.1 Objetivos de Leitura

A primeira estratégia metacognitiva da qual o aluno devera lancar médo é ter a
finalidade de leitura bem delineada, saber por que e com quais objetivos se esta lendo aquele
texto. Entdo, ao se deparar com um texto, é importante pensar a respeito disso: vou ler para
obter uma informacdo precisa? Para obter uma informacdo de forma genérica? Para seguir
instrucdes? Para apender um contetdo? Para revisar a propria escrita? Por prazer? Para dar
uma palestra?, entre outros objetivos. A leitura sempre deve estar atrelada a algum proposito e
essa estratégia deve ser empregada antes mesmo de se iniciar a leitura.

Cavalcante e Ribeiro (2017, p. 74) afirmam que “os objetivos da leitura determinam,
portanto, a perspectiva do nosso olhar sobre o texto”, ora, se lemos para obter uma informagéo
genérica, por exemplo, a leitura sera feita de forma mais rapida, pouco apegada a detalhes ou
sequer a ler o texto integralmente.

Em suma, a leitura feita com objetivos estabelecidos propicia a monitoria da
compreensdo e o leitor podera identificar falhas e sucessos da compreensdo no momento da

leitura.
2.4.2 ldentificacdo do Tema

Quando falamos em tema, logo vem a cabeca também a questdo da ideia principal,
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todavia, é importante ressaltar, conforme Solé (1998), que tema e ideia principal sdo conceitos
distintos, embora entrelagados. Ha, de acordo com a autora e ratificado por Cavalcante e
Ribeiro (2017), dois questionamentos que nos levardo a um e ao outro respectivamente. Nesse
sentido, é possivel identificar o tema de um texto a partir da pergunta “de que trata o texto?”.
A resposta sera uma palavra, uma expressao breve e objetiva, isto €, o tema. J& a ideia principal,
pode ser identificada por meio do questionamento “qual € a ideia mais imporante que o leitor
deseja explicar com relagdo ao tema?”. A partir desse questionamento, teriamos uma resposta
de extensdo um pouco maior, configurando, assim, a ideia principal, que, na verdade, explica
0 tema, ou seja, através da ideia principal, o tema é detalhado e explicitado.

Ainda sobre a depreensdo do tema, Kleiman (2013, p. 65) afirma que ela se torna
possivel “gracas ao conjunto de regras orientadas pelos principios de coeréncia tematica, de
parcimodnia, de relevancia e de canonicidade”, principios esses que abarcam 0S processos
cognitivos 0s quais norteiam os comportamentos automaticos do leitor.

Kato (2011, p. 105) também aborda essa perspectiva, afirmando que a coeréncia
tematica se relaciona ao fato de usar de forma recorrente “uma mesma fatia de informagao no
texto”, ora, se o texto trata de um determinado tema ou assunto, para que haja de fato coeréncia
e sentido na construcdo das ideias, toda a discussdo girara em torno desse assunto, por
conseguinte ele aparecerd de maneira recorrente, ainda que por meio de sindnimos, de
elementos anaféricos!® ou mesmo da elipse, mas estara presente, porque o assunto é aquele.
Identificar esses elementos e relaciona-los ao tema é uma questdo de suma importancia para
compreendermos de fato o que foi lido.

O principio da parcimonia lida com a “apresenta¢do de um cenério mais enxuto das
informacgdes do texto, com poucos elementos e que assumem a funcdo de retomar o ja
informado” (KLEIMAN, 2013, p. 54). Esse principio, também conhecido como principio da
economia ou ainda como navalha de Okham, pauta-se realmente pela reducédo de personagens,
de elementos déiticos, fazendo com que a leitura seja mais objetiva. A partir disso, constata-se
que um texto coeso pode oferecer essa possibilidade de reducdo e, nesse enxugamento,
permanece o essencial que é o proprio tema textual.

Ja o principio da relevancia, como o préprio nome ja se nos adianta, recorre as
informacdes mais importantes no que tange ao desenvolvimento do tema e ao principio da
canonicidade, relaciona-se ao que € linear, a ordem natural na organizacdo dos elementos

formais do texto, viabilizando, pois, uma certa previsibilidade e facilitacdo da identificacdo do

10 Sa0 considerados elementos anaforicos aqueles que exercem a correferencialidade, os pronomes pessoais,
relativos, demonstrativos, entre outros, conforme Koch, 2002; Koch & Marchuschi, 1998, entre outros.
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tema.
2.4.3 Conhecimentos Prévios

Os conhecimentos prévios estdo intimamente ligados ao processo inferencial na leitura
e compreensdo dos textos e, de acordo com Kleiman (2004, p. 13), podem ser categorizados,
entre eles estdo os conhecimentos linguisticos, textuais e de mundo, extremamente necessarios
para a compreensdo do texto.

Quanto ao conhecimento linguistico, a autora supracitada afirma que se trata “daquele
conhecimento implicito, ndo verbalizado nem verbalizavel na grande maioria das vezes, que
faz com que falemos portugués como falantes nativos” (Kleiman 2004, p. 13). Nesse sentido,
se 0 aluno, nascido aqui no Brasil, tem sua gramatica internalizada, falando apenas o idioma
nativo e depara-se com um texto em mandarim, a compreensao torna-se impossivel ou ainda
caso um jovem aluno do 6° ou 7° ano recebe como proposta de leitura um texto cientifico denso,
com linguagem rebuscada e especifica, o entendimento também tornar-se-4 inviavel.

Cabe ao professor, nesse caso, ao planejar as propostas de leitura, escolher textos com
linguagem adequada para a série e a idade ou entdo, que se faca conjuntamente com os alunos
uma pesquisa de vocabulario, monte-se um breve glossario do texto, com auxilio de dicionario
ou mesmo do proprio celular, caso seja possivel, na escola, que os alunos tenham acesso a
internet.

Além dos conhecimentos linguisticos, também ha que se possuir um conhecimento
textual, uma vez que a leitura de um texto narrativo exige determinadas habilidades, o texto
expositivo, bem como o descritivo. Entdo, o leitor possuir conhecimento das caracteristicas
especificas de cada tipologia textual é outro fator preponderante e facilitador para a

compreensdo. Sobre isso, Kleiman (2004) afirma categoricamente:

Quanto mais conhecimento textual o leitor tiver, quanto maior sua exposicdo a todo
tipo de texto, mais facil sera sua compreensao, pois (...) 0 conhecimento de estruturas
textuais e de tipos de discurso determinara, em grande medida, suas expectativas em
relagdo aos textos, expectativas estas que exercem um papel considerdvel na
compreensdo (KLEIMAN, 2004, p. 20).

Isso posto, em consonancia com a autora, cremos que o discente necessita ter acesso
aos diversos géneros e tipologias textuais e, da mesma maneira, a0 conhecimento das
caracteristicas préprias de cada um, assim sendo o aprendiz tera maior facilidade e até
intimidade com o género/tipologia, de forma a gerar a compreensao e a interpretacdo. E o

grande agente que possibilitard a proficiéncia leitora do educando é o professor, tanto por meio
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do material didatico, quanto através de ferramentas complementares como 0s que
apresentaremos doravante, bem como diversos outros ja disponiveis.

Por fim, o proprio conhecimento de mundo ou conhecimento enciclopédico, é outro
fator relevante, apresentado pela autora. Segundo ela, esse conhecimento “pode ser adquirido
tanto formal quanto informalmente” (KLEIMAN, 2004, p. 20). Sabendo disso, fica evidente
que esse conhecimento pode ser tanto aquele adquirido nas escolas, na academia, por meio de
pesquisa, dados cientificos, quanto através do quotidiano empirico ou mesmo passado por
geracbes. Sem ele, o leitor terd muita dificulade em inferir as entrelinhas, o que esta
subentendido, pois simplesmente passar o olho pelas linhas do texto ndo pode ser efetivamente
configurado como leitura. Nesse contexto,

a ativagdo do conhecimento prévio é, entdo, essencial a compreensdo, pois é o
conhecimento que o leitor tem sobre o assunto que lhe permite fazer as inferéncias

necessarias para relacionar diferentes partes discretas do texto num todo coerente
(KLEIMAN, 2004, p. 25).

A mesma autora comprova também que o que recordamos daquilo que lemos sdo as
inferéncias que fazemos, dificilmente lembramos as palavras exatas do texto, ipsis litteris ao
que estava escrito, mas sim o que compreendemos. Por isso que, quando sé decoramos, sem

compreender, em pouco tempo ja ndo sabemos o que foi lido.

2.4.4 Resumo

O resumo apresenta-se como uma importante estratégia, mobilizada apés a leitura com
a funcdo de resgatar as informacdes de forma sintética, l6gica e compreensivel. Essa estratégia,
por muitas vezes, foi utilizada de maneira pouco eficiente, de forma intuitiva, apenas como
copias, sem uma orientacdo apropriada por parte do professor, o qual, com certeza, também
ndo recebeu essa orientacdo e, desse modo, sO reproduziu as praticas que com ele também
foram adotadas.

Cavalcante e Ribeiro (2017, p. 94) afirmam que o resumo deve ser feito “em funcao
da apreensdo da macroestrutura textual que dé significacdo ao texto e cujos aspectos formais
ajudam a contrui-lo”, sendo assim, podemos concluir que essa é uma ferramente impar para
estimularmos e verificarmos a compreenséo leitora. Para que isso ocorra de modo proficiente
e eficiente, o professor pode apresentar para os alunos técnicas de elaboracdo do resumo que
ndo so facilitardo a escrita, como também possibilitardo a compreenséo leitora, bem como sua
aplicacdo, de modo que o aluno se torne proficiente nessa habilidade, e, consequentemente,
demonstre que compreendeu de fato o texto.
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Solé (1998, p. 144) defende que “a ler, se aprende lendo, e a resumir, resumindo”, no
entanto, como passar isso de forma guiada, orientada, da maneira como se faz verdadeiramente
necessaria e que provocara a aprendizagem dos alunos do Ensino Fundamental?

Solé (1998), Cavalcanti e Ribeiro (2017), embasadas em Van Djik (2008), tratam da
macroestrutura textual, j& citada aqui, que se refere ao que é geral e global no texto, os pontos
mais relevantes dele. Essa macroestrutura apresenta-se a partir de quatro macrorregras que
propiciam a apredizagem, sdo elas: o apagamento, a selecdo, a generalizacdo e a construcéo,
as quais elucidaremos brevemente a seguir.

O apagamento e a selecdo dizem respeito a omissdo ou supressao do que é acessorio
ou mesmo redundante, das informacdes secudarias. Por exemplo, se o texto afirma que “Pedro
comprou o jornal publicado naquele dia, voltou para casa. Pedro leu o jornal.” Ha ai infomacdes
qgue devem ser suprimidas em um resumo, poderiamos simplesmente descrever que “Pedro
comprou e leu o jornal daquele dia.”

A generalizagdo e a constru¢io “permitem substituir a informagdo presente no texto
para integra-la de forma mais reduzida no resumo” (SOLE, 1998, p. 145). Sendo assim,
poderiamos, em uma construgdo como: “A professora convidou Pedro, André, Alisson, Vanessa
e Flavia para irem a frente explicar o trabalho”, poder-se-ia dizer simplesmente: “A professora
convidou alguns alunos para irem a frente explicar o trabalho.” A expressdo “alguns alunos”
permitiu uma construgdo mais enxuta e ainda assim clara, capaz de transmitir a informacéo
desejada.

Dessa forma, podemos inferir que “¢ possivel fazer um resumo a partir da selegdo de
informacgdes que sejam fudamentais e da omissdo das que forem secundérias e redundantes”
(CAVALCANTE; RIBEIRO, 2017, p. 95). Além disso, é necessario que o resumo tenha
independéncia em relacdo ao texto fonte, nesse sentido, ele deve ser compreensivel por si
mesmo.

Além do resumo tradicional, é possivel fazer, também, o mapeamento ou
representacdo visual do texto, conforme Duke e Pearson (2002). Isso ajudard o aluno a se
desvincular um pouco do texto original, evitando a simples cOpia, ainda assim o professor
deveréa orientar o aprendiz sobre 0 passo a passo que sera 0 mesmo supracitado, baseado nas
macrorregras apresentadas por Van Djik (2008), porém agora o aluno mapeara o texto de forma
imagética, construindo esquemas, gréaficos e afins.

A partir das estratégias acima apresentadas, o aluno poderd lancar mdo de uma
compreensdo leitora proficiente, uma vez que “a compreensdo de textos envolve processos

congnitivos multiplos, justificando assim o nome de ‘faculdade’, que era dado ao conjunto de
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processos, atividades, recursos e estratégias mentais proprias do ato de aprender” (KLEIMAN,
2004, p. 06). Nesse sentido, as discussdes aqui ndo se encerram, mas fica aberto o caminho

para que possamos aprofundar nessa tematica que esta longe de se esgotar.

2.5 Estratégias Didatico-Metodoldgicas e Metacognitivas na Leitura de Textos Literarios:

algumas consideragdes

Este capitulo visa pensar, discutir e realizar algumas consideragdes sobre estratégias
didatico-metodoldgicas e metacognitivas para a leitura do texto literario. A ideia surgiu nas
aulas do mestrado ProfLetras — Unimontes, na disciplina “Literatura e ensino”, ministradas pelo
professor Dr. Paulo Roberto Barreto Caetano, tendo em vista o imenso desafio que é trabalhar
esse conteudo no referido estagio educacional.

E possivel constatar que o tempo reservado para a ministragdo das aulas de literatura
é bem menor se comparado ao estudo metalinguistico, sendo perceptivel nos curriculos e nos
materiais didaticos, uma vez que, em muitos livros dos anos finais do Ensino Fundamental, o
contetido sequer aparece. A partir da adesao a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), esse
quadro tem-se modificado, uma vez que o documento defende que

0 que estd em jogo neste campo é possibilitar as criancas, adolescentes e jovens dos
Anos Finais do Ensino Fundamental o contato com as manifestagdes artisticas e
producBes culturais em geral, e com a arte literdria em especial, e oferecer as

condigBes para que eles possam compreendé-las e frui-las de maneira significativa e,
gradativamente, critica (BRASIL, 2018, p. 156).

Nesse sentido, percebemos mudanc¢as no material didatico e também que ndo ha mais
espaco para um ensino de literatura limitada aos conceitos das escolas literarias e fragmentos,
as vezes, aleatérios de classicos, num viés adestrador em que as interpretacdes ja vinham
prontas para o discente, sem prepara-lo para ler esse tipo de texto. Dessa forma, a mudanca ndo
deve ser apenas na composi¢do do material, mas também na postura do professor de lingua
portuguesa que devera adminstrar o tempo de modo que a literatura possa ser abordada e
compreendida. E importante ressaltar ainda que a BNNC prevé a leitura do texto literério
também por fruicdo, abrindo, dessa forma, espago para o questionamento “como proporcionar
que o aluno tenha prazer pela leitura? Leia por frui¢cdo?”, indagacdo que doravante tentaremos
elucidar, quando tratarmos das estratégias e sugestdes de atividades em sala.

Valarini (2012), em seu artigo “Estratégias didatico-metodoldgicas para o ‘ensino’ da
leitura do texto literario” j fazia essa observacado, e acrescenta ainda que, por muitas vezes, 0

texto literario é tomado apenas como pretexto para o ensino metalinguistico. Nas palavras da
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autora,

a abordagem do texto literario em sala de aula, geralmente, da-se somente como o
modelo proposto pelo material de referéncia utilizado pela escola (livro didatico ou
material apostilado) e se restringe a analise de fragmentos de textos e a pretexto para
0 ensino da gramética ou de produgdo textual (VALARINI, 2012, p. 1).

Sendo assim, percebemos que se a leitura do texto literério se limita a fragmentos
descontextualizados, muito comuns nos materiais didaticos do ensino basico ou ainda como
pretexto para o estudo de gramatica ou producdo textual, perdendo-se a oportunidade de
propiciar ao discente o encantamento pela literatura. Somado a isso, temos de pensar que cada
género possui sua forma de ser lido e compreendido. A literatura de ficcdo ndo deve ser lida da
mesma forma como lemos uma noticia de jornal ou uma bula de remédio. A autora acredita,
nesse sentido, que ha que se preparar o estudante para receber o texto literario, fazer relacdes
com o cotidiano atual, orientar essa leitura, entre outras tantas estratégias.

Para fundamentar este capitulo, embasaremo-nos nos seguintes autores: Sharlene
Valarini (2012), com o texto supracitado, Kopke Filho (2002), com Repertorio de estratégias
de compreensdo da leitura e conhecimento metacognitivo de professores de Lingua
Portuguesa, Compagnon (2009), com Literatura para qué? e Solé (1998) Estratégias de

Leitura.
2.5.1 Importancia da Literatura e do Ensino da Leitura Literaria na Educacéo Basica

Para inicio de conversa, entendemos a necessidade de discutir um pouco sobre a
importancia da literatura e, consequentemente, de seu ensino na Educacdo Basica. Compagnon
(2009), em conferéncia no anfiteatro do Collége de France, proferia o discurso intitulado
Literatura para qué? E € embasado nesse discurso e nesse pensamento que queremos elucidar
a importancia desse componente, de modo especial, na contemporaneidade.

A realidade de nossos alunos pode ser extremamente pressurosa, imediatista,
instantanea, pois parecem ter o mundo nas maos através de um aparelho de celular com internet.
O imediatismo, a fugacidade e a diligéncia invadiram a nossa realidade e consequentemente as
salas de aula, com isso, esse ambiente se tornou ainda mais desafiador. Sera que ainda assim é
possivel ensinar leitura de livros literarios? E se o for, por que o fariamos, ja que para ler um
bom livro, um bom poema e até ver um bom filme, necessitamos de tempo para o deleite e a
reducdo da celeridade atual? Nao ha nos livros um botdo em que se possa clicar e acelerar as
falas, ndo ha como ler desviando-se o olhar, seria desperdicar ali 0 tempo necessario para

assimilar as ideias, degustar as palavras, imagina-las em seus diversos sentidos e possibilidades.
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N&o obstante a isso, Compangon (2009) vem nos mostrar que, de fato, ainda é necessario sim
0 ensino da literatura e elenca quatro razdes para fazé-lo. Segundo o autor, citando Calvino
(1994):

Minha confianca no futuro da literatura, prognosticava Italo Calvino em suas Seis
propostas para o préximo milénio,** escritas um pouco antes de sua morte, em 1985,
consiste em saber que ha coisas que s6 a literatura com seus meios especificos pode
nos dar” (CALVINO, 1994 apud COMPAGNON, 2009, p. 20).

Isto €, mesmo com a informacgdes em excesso, mesmo com a internet interativa e
instantanea, ha experiéncias, aprendizagens e conhecimentos que sé sdo possiveis de se alcancar
através da literatura, inclusive, essa pausa, esse degustar, essa desaceleracao tdo necesséria para
percebermos a realidade ao redor, as pessoas, 0 mundo além das telas e da internet. Certamente
gue essa nado é a Unica funcdo da literatura; ela € muito maior que isso. Compagnon (2009, p.
26) afirma que “um ensaio de Montaigne, uma tragédia de Racine, um poema de Baudelaire, o
romance de Proust nos ensinam mais sobre a vida que longos tratados cientificos”,
argumentando sobre a importancia da leitura literaria, inclusive fazendo um paralelo desta com
a ciéncia. Dessa maneria, sem a literatura, a arte, poderiamos nos deparar com realidades

semelhantes ao que nos apresenta Drummond em seu poema “Cota Zero”:

Stop.
A vida parou
Ou foi 0 automovel? (ANDRADE, 2009, p. 60)

Em que se alude a ligeireza que ja se vivia na década de 1930, com o advento do
progresso, a aflicdo que tudo isso gera e, nos dias de hoje, poderiamos substituir o termo
“automovel” por “internet”, “energia elétrica”, “redes sociais”. ASSim, Se esses servicos deixam
de ser prestados a impressao que se da ou que se tem é que, de fato, as coisas se tornaram inertes,
estacionadas.

Recentemente presenciamos uma pane no sistema da rede Facebook e nesse momento,
por exemplo, foi possivel perceber a dependéncia que temos desses meios de comunicacao, 0s
quais, por sua vez, sdo abruptos e provocam em nos uma aceleracdo pela qual literatura ndo
permite passar. Desse modo, o texto literario deve ser degustado, contemplado, refletido.

Conforme nos aponta Proust (2002)

a realizacdo de si, julgava Proust, acontece ndo na vida mundana, mas pela litetratura,

L CALVINO, Italo. Seis propostas para o préximo milénio. 2 ed. Traducéo de Ivo Barroso. S&o Paulo: Companhia
das Letras, 1994 p. 11 in COMPAGNON (2009).
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ndo somente para o0 escritor que se consagra a ela inteiramente, mas também para o
leitor que ela emociona durante o tempo em que se da a ela. Somente pela arte
podemos sair de nds mesmos saber 0 que enxerga outra pessoa desse universo que nao
é igual ao nosso [...]. (PROUST, 2002, p. 683).

O autor defende, portanto, a funcéo da literatura como o transcender de si mesmo, a
capacidade de se colocar no locus onde o0 outro se encontra e experienciar diferentes universos
e emocdes. Por sua vez, Compagnon (2009) questiona o pouco espaco destinado a literatura na

escola. Veja o trecho a seguir:

0 espaco da literatura tornou-se mais escasso em nossa sociedade hd uma geracdo: na
escola, onde os textos didaticos corroem, ou ja devoraram; na imprensa, que atravessa
também ela uma crise, funesta talvez, e onde as paginas literarias se estiolam; nos
lazeres, onde a aceleracdo digital fragmenta o tempo disponivel para os livros
(COMPAGNON, 2009, p. 21).

Desse modo, o autor corrobora o que aqui foi dito sobre a relagdo conflituosa entre a
aceleracao digital e o tempo disponivel para os livros. Sendo assim, em seu discurso, ele
continua a fazer um panorama sobre a importancia da literatura.

Nesse contexto, a “a literatura instrui deleitando, segundo a teoria perene do dulce et
utile” (COMPAGNON, 2009, p. 31). Unindo entdo aquilo que é util e também agradavel, a
literatura serviria para instruir, através das fabulas, dos contos e outros géneros, por meio do
prazer de adentrarmos no mundo imaginario de animais falantes, seres mitologicos, fantasticos,
retirar dali uma importante licdo, um ensinamento que o leitor podera levar para a vida. O
préprio La Fontaine (1992), autor de diversos desses textos que divertem e instruem, afirma
que as fabulas ndo sdo o que parecem ser, mas tém o poder de suprimir o tédio de uma “moral
nua”. Nas palavras do autor, trazendo-a para o universo do “fingimento [onde] é preciso instruir
e deleitar” (LA FONTAINE, 1992, p. 353).

Desse modo, reportamo-nos ainda a definigéo classica de Aristoteles, o qual argumenta
que deveriamos “reabilitar a poesia em nome da boa vida” (ARISTOTELES, ANO apud
COMPAGNON, 2009, p. 30) levando-se em consideracdo que a tendéncia instintiva do homem
é imitar. Portanto, a poesia e a imitacao fariam do homem uma pessoa melhor ou, nas palavras
do autor,

a tendéncia para a imitagdo é instintiva do no homem [...] Neste (sic) ponto distingue-
se de todos 0s outros seres, por sua aptiddo muito desenvolvida para a imitagéo. Pela

imitacdo adquire seus primeiros conhecimentos, por ela todos experimentam prazer
(ARISTOTELES, ANO apud COMPAGNON, 2009, p. 30).
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Nesses termos, Aristoteles ratifica a literatura como sendo espaco de aprendizagem.

Por conseguinte, o segundo ponto que Compagnon afirma que a “defini¢do do poder da

literatura, surgida com o Século das Luzes e aprofundada pelo Romantismo, faz dela ndo mais

um meio de instruir deleitando, mas um remédio” (COMPAGNON, 2009, p. 33). Sendo assim,

conforme pensavam os filésofos da época, a literatura salva o homem de sua sujei¢do as

autoridades e ao obscurantismo imposto pela religido. O terceiro ponto alude ao poder da
literatura no que tange a corrigir os defeitos da linguagem. Para o autor,

a literatura fala a todo mundo, recorre a lingua comum, mas ela faz desta uma lingua

particular — poética ou literaria. Desde Mallarmé e Bergson a poesia se concebe como

um remédio ndo mais para os males da sociedade (sic) mas, essencialmente, para a
inadequacéo da lingua (COMPAGNON, 2009, p. 37).

Talvez nesse momento j& se tenha iniciado ou partido dele o costume de se utilizar 0s
textos literarios para analises metalinguisticas. O que sabemos é que ainda hoje muitos
gramaticos valem-se das expressdes e linguagem empregadas por autores classicos da lingua
portuguesa para estabelecer o que seria uma lingua padrdo ou uma norma culta da lingua, mas
isso é assunto para outro trabalho. Dando continuidade, no quarto ponto, Compangon afirma
que é praticamente uma variante do terceiro, usando as palavras de Barthes, o qual afirma que
“[A] literatura nao permite andar, mas permite respirar” (BARTHES, 2003, p.172 apud
COMPANGON, 2009, p. 41). Dessa forma, condena-se a instrumentalizacdo da literatura, para
finalidade pedagdgica, ideoldgica ou linguistica. Recusa-se aqui qualquer outro poder da
literatura que nédo a recreacéo, a ludicidade, o que gerou, como consequéncia, a no¢ao de que
ndo se poderia mais confiar nela, levando-a ao “impoder”, de acordo com Compagnon (2009).
O mesmo autor, explanando essa ideia, destaca:

Uma mesma fé devia animar os misticos da escrita que, depois da Libertacdo'? e contra
0 engajamento, fizeram escolha radical do impoder, do despoder, ou do poder fora do
poder, com desautorizacdo de qualquer aplicacdo social ou moral, do menor valor de

uso da literatura e como afirmagéo de sua neutralidade absoluta (COMPAGNON,
2009, p. 41).

Isso ratifica, pois, a exposi¢do do impoder!* da literatura, num posicionamento
niilista em que se rejeita qualquer fungdo social ou mesmo instrumental para a literatura. O
critico literario ainda apresenta o posicionamento de Theodor Adorno e Blanchot que vdo um

pouco além, uma vez que “julgavam a literatura vd ou mesmo culpada, pois ela ndo havia

12O autor refere-se a libertacdo da Franca do jugo alemdo, ao final da Segunda Guerra Mundial. (N.T.)
(COMPAGNON, 2009, p. 40).
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impedido o inumano” (COMPAGNON, 2009, p. 42) referindo-se a tragédia de Auschwitz e
contestando a possibilidade de se produzir um poema ou uma narrativa depois desse terrivel
acontecimento. Na visdo dos autores, “a arte nao podia pretender redimir o horror nem reabilitar
a vida, e a literatura estava acometida por interdigdes” (COMPAGNON, 2009, p. 43). Cabe
ressaltar que essa visdo ndo foi sustentada, embora, a partir do ocorrido, devéssemos ler a
literatura com desconsfianga e ndo mais como parametro ou modelo para boas condutas.

Ap0s apresentar esses quatro poderes — na verdade, o ultimo representando muito mais
um impoder —, Compangon conclui citando Calvino: “As coisas que a literatura pode procurar
e ensinar sdo pouco numerosas mas insubstituiveis” (CALVINO, 2003 apud COMPAGNON,
2009, p. 30). Nesse sentido, de acordo com o autor, a maneira de ver o proximo e a si proprio,
de saber valorizar as coisas pequenas ou grandes, o lugar do amor, a maneira de pensar, e até
de ndo pensar, estdo imbuidas no ensino ou na importancia da literatura. Por esses e numerosos
outros motivos, passaremos agora a elencar diferentes estratégias didatico-metodoldgicas e

metacognitivas para o ensino de literatura na escola.

2.5.2 As Estratégias

Até aqui discorremos um pouco sobre a importancia da literatura e, consequentemente,
de seu ensino. No entanto, é perceptivel que esse ensino ndo tem obtido o sucesso desejado nem
se realizado da maneira adequada. Sendo assim, para se ensinar a leitura do texto literario, em
primeiro lugar, € necessario ler, mas ler com o olhar adequado, visto que ha diferentes tipos de
leitura conforme cada objetivo, visto que “a leitura é um processo de interagdo entre o leitor e
0 texto; neste processo, tenta-se satisfazer [obter uma informacao pertinente para] os objetivos
que guiam sua leitura” (SOLE, 1998, p. 22, grifos da autora).

Nesse sentindo, podemos afirmar que deve haver um didlogo entre o texto e o leitor,
que deve ser, portanto, preparado para receber o texto literario, o qual possui linguagem mais
especifica, conotativa e € nesse ponto que percebemos a dificuldade dos jovens aprendizes e até
de muitos professores que ndo tém familiaridade com o caréater artistico e ideoldgico que
permeia esse tipo de texto. Sobre isso, Valarini (2012) afirma:

A literatura, apesar do tratamento escolarizado dado a ela, precisa ser vista como
fendbmeno artistico, carregada de valores, crencas, ideias e pontos de vista de seus

autores, que buscam enriquecer as experiéncias dos leitores que os leem (VALARINI,
2012, p. 1).

Nesse sentido, presumimos que a leitura do texto literario deve ser prazerosa, deve-se
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dedicar a formacao humana do aprendiz, para ajudé-lo a perceber a funcéo poética da linguagem
a fim de que possa compreender e se interessar pela literatura. Conforme Kleiman (2004 apud
Valarini, 2012, p. 3) “o ensino de leitura pode ser viavel se ndo privilegiar uma tnica leitura
autorizada”, isto €, devemos deixar que outras formas de ler e interpretar trazidas por nossos
alunos (que talvez ndo tenham sido por nds pensadas) sejam também consideradas e
valorizadas. Dessa forma, apresentaremos estratégias didatico-metodoldgicas para que 0s
alunos possam levantar propostas coerentes de leitura, desenvolver as habilidades linguisticas
necessarias e até as proprias estratégias metacognitivas de leitura e compreensdo do texto
literario.

Em primeiro lugar, em uma aula de leitura, consoante Valarini (2012), é necesséario
fazer o levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos, verificar com eles o que sabem
sobre o autor, sobre o texto, sobre o contexto historico em que ele foi publicado e a partir dai,
desenvolver as seguintes estratégias, propostas por Cosson (2006): sequéncia basica, propria
para o Ensino Fundamental e sequéncia expandida, mais indicada para o Ensino Médio.

2.5.3 Sequéncia Basica
A sequéncia basica compreende quatro etapas, conforme Valarini (2012):

1° Motivacdo: preparar o aluno para a leitura do texto literario, entdo, aqui, pode-se explorar
as possibilidades dos sentido das palavras, especialmente o conotativo, examinar expressoes
proprias do texto, levantar hipdteses, extracdo dos significados das palavras, entre outras
abordagens, mas ja contextualizando o assunto para que o aprendiz tenha no¢do do que esta por
vir, pois a leitura do texto literario, por vezes é mais exigente do que a leitura de uma manchete
de jornal, por exemplo. Isso pode ocorrer em uma roda de conversa anterior a leitura do texto

proposto.

2° Introducéo: apresentacdo do autor e da obra. Esses dados podem estar presentes no proprio

livro apresentado.

3° Leitura: acompanhamento da leitura por parte do aluno e do professor. Ha diferentes

estratégias para essa situacdo, a pausa protocolada € uma delas.

4° Intepretacdo: construcdo coletiva, por parte dos alunos e do professor, do sentido do texto
ou dos sentidos do texto. O que pode ocorrer por nova roda de conversa, debate,
guestionamentos por parte do professor aos alunos, estratégias ludicas e outras, sempre

explorando inicialmente a oralidade. Conforme Cosson (2006) apud Valarini (2012) a
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interpretacdo é resultado das etapas anteriores.

na escola é preciso compartilhar a interpretacdo e ampliar os sentidos construidos
individualmente. A razdo disso é que, por meio do compartilhamento de suas
interpretacdes, os leitores ganham consciéncia de que sdo membros de uma
coletividade e de que essa coletividade fortalece e amplia seus horizontes de leitura
(COSSON, 20086, p. 65 apud VALARINI, 2012, p. 5).

Percebemos entdo a importancia de os discentes socializarem as leituras feitas,

compartilhar os gostos, pontos de vista e 0 que compreenderam daquela leitura.

2.5.4 Sequéncia Expandida

A sequéncia expandida tem as mesmas etapas da sequéncia basica, porém, nela, ha
dois momentos de interpretacdo de modo que, no primeiro, abordamos a compreensao global
dos textos, incluindo aspectos formais e, no segundo, aprofundamo-ns em um dos aspectos do
texto que esteja de acordo com o propdsito da aula e o planejamento do professor. Nesse caso,
devemos explorar os processos de intertextualidade, dialogos possiveis com outras obras e

assim por diante.

2.5.5 Método Recepcional

Desenvolvido por Aguiar e Bondini (1993), baseado na Estética da Recepcao de Jauss
(1994), nessa metodologia, o professor precisa conhecer textos que remetam “a realidade do
aluno e, a0 mesmo tempo, romper com ela; e, por outro, aponta a importancia do
desenvolvimento da capacidade de refletir sobre a literatura e seus fatores estruturais”. Sendo

assim, o método se d& em cinco etapas:
1) Determinagdo do horizonte de expectativa;
2) Atendimento ao horizonte de expectativa;
3) Ruptura do horizonte de expectativa;
4) Questionamento do horizonte de expectativa;
5) Ampliacao do horizonte de expectativa.
Segundo Valarini (2012, p. 6), “na ultima fase do processo, os alunos tomam

consciéncia das alteracOes e aquisi¢Oes obtidas por meio da experiéncia com a literatura.” Ou

seja, a partir do contato com o novo, apés a quebra de expectativa, o aluno passa a ter uma
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relacdo mais consciente em relacdo a literatura e & propria vida. Por fim, segue mais uma

proposta baseada em Jauss (1994).

2.5.6 Leitura Compreensiva

Esse método foi desenvolvido “com base no relato e na capacitagdo de alunos e
professores e, segundo seus autores, foi legitimada pelo publico formador e leitor, antes de ser
definitivamente esquematizada” (VALARINI, 2021, p.15) sendo assim, para empregar a

metodologia, deverado ser realizados os seguintes passos:

1) Leitura compreensiva, isto €, aquela leitura inicial do texto, analisando as expressdes
e contetdo. Nessa etapa, o leitor devera estar apto para responder ao questionamento
“como o texto diz aquilo que diz?”

2) Leitura interpretativa, nesse momento, os leitores confrontardo as impressoes obtidas
na primeira etapa, quando ficam sobrepostas a leitura do texto e a experiéncia do leitor,
deverdo estar aptos a responder ao questionamento “qual é o sentido do texto?”

3) Aplicacéo, aqui, havera a extrapolacdo do significado do texto literério, relacionando-
0 com outros textos, outras épocas e outras condi¢des sociais. Nessa etapa, 0s estudantes
deverdo estar aptos a responderem “que didlogo ha entre o texto e o contexto estético —

histérico — cultural atual e 0 momento de produgao?”

Em suma, percebemos que as estratégias giram em torno do eixo aluno — texto literario
— professor. Dessa forma, o docente, para trabalhar com textos literarios, precisa também ser
um bom leitor desse tipo de texto a fim de que esse trabalho ndo ocorra de forma aleatoria, mas

sim consciente e sedutora, ja que, conforme Compagnon (2009),

a literatura, portanto, deve ser lida e estudada porque oferece um meio — alguns dirdo
até mesmo o Unico — de preservar e transmitir a experiéncia dos outros, aqueles que
estdo distantes de nds no espaco e no tempo, ou que diferem de nos por suas condigdes.
Ela nos torna sensiveis ao fato de que os outros sdo muito diversos e que seus valores
se distanciam dos nossos (COMPAGNON, 2009, p. 47).

Nesse sentido, o professor deve ser o primeiro a ter passado por essa experiéncia, esse
encantamento, deve-se mostrar, inclusive, sensivel as diversidades que se nos apresentam em
sala de aula, ainda que com valores diferentes, por isso é importante ter a empatia, o se colocar
no lugar do outro, que € o que o proprio Compagnon sugere que acontece ao se ler o texto
literario. Nessa perspecitiva, “a condi¢do humana ndo podia ser compreendida em sua

complexidade sem o auxilio da literatura, e, portanto, aqueles que leem os melhores escritores,
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julgava, sabem mais sobre o mundo e vivem melhor” (ELIOT, 1949, p. 100).

Dessa forma, isso ndo pode ser negado aos nossos aprendizes. Sabemos que os desafios
sdo gigantes, que as condicdes ndo sdo favoraveis, mas € mister que esse ensino se faca e que
seja feito da melhor maneira possivel a fim de que possamos construir uma realidade menos
dura, formando pessoas mais conscientes de seu papel, desejosos de uma vida melhor e
conscientes de que h& outros horizontes além daqueles que eles podem imaginar, porque € isso
que a literatura proporciona aqueles que tém menos oportunidades, os quais configuram nosso

publico-alvo, ou seja, estudantes do sistema publico de ensino.

2.5.7 As Estratégias Metacognitivas na Leitura do Texto Literario

Até aqui discutimos sobre o ensino de literatura, sua importancia, metodologias
didatico-pedagdgicas a serem aplicadas na sala de aula. A partir de agora, nossa discussao
pautar-se-a no processo de automonitoracdo, ou seja, anteriormente a relacdo era extremamente
dependente, isto é, professor — texto literario — aluno. No processo da metacognicéo, o aprendiz
precisa descobrir, de acordo com os proprios habitos, como aprende melhor. De acordo com
Apoiando-se em Baker e Brown (1984), Brown, Armbruster e Baker (1986) e de Garner (1987),
de acordo com Kopke Filho (2002 p. 68), “metacognicdo significa ter conhecimento e
autocontrole da cogni¢do.” Ja a cognigao diz respeito ao “tipo de informagéo que o individuo tem
de seus recursos cognitivos € ao controle que ele pode exercer de seus recursos” (KOPKE
FILHO, 2002, p. 68).

Juntando essas habilidades, o leitor passa a ter o autocontrole, a capacidade de saber o
que faz sentido e 0 que ndo faz nas informacdes que recebe. Nesse momento, entram em acao as
estratégias metacognitivas, correspondendo a um total de 20 delas, conforme o estudo The hole
of studant’s perceptons of study estrategy, adaptadas para as pesquisas de Kopke Filho (2002).
Quatro delas podem ser empegadas antes da leitura (previsdo), dez podem ser empregadas
durante a leitura (monitoracéo) e as seis restantes que podem ser empregadas depois da leitura

(avaliagéo). Séo elas:

a) Antes da leitura
1. Examinar ligeiramente o texto inteiro.
2. Examinar a estrutura do texto, procurando ler cabecalhos, titulos, subtitulos etc.

3. Apos breve exame, levantar hipoteses acerca do conteudo do material a ser lido.
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4. Pensar a respeito da finalidade ou necessidade de realizar a leitura.
b) Durante a leitura
1. Sublinhar ideias ou palavras principais.
2. Tomar notas.
3. Criar imagens mentais de conceitos ou fatos descritos no texto.
4. Relacionar as informacdes do texto com suas crencas ou conhecimentos do assunto.
5. Pensar acerca de implicacGes ou consequéncias do que o texto esta dizendo.
6. Parar e refletir se compreende bem ou ndo o que esta lendo.
7. Reler palavra, frase ou paragrafo, quando ndo os compreende.

8. Voltar a ler partes anteriores de uma palavra, frase ou paragrafo, quando perceber

que ficou alguma lacuna de compreensao.

9. Dar continuidade a leitura, mesmo quando ndo compreende uma palavra, frase ou

paréagrafo.

10. Consultar uma fonte externa quando ndo compreende uma palavra, frase ou

paragrafo,
c) Apos a leitura
1. Fazer uma releitura do texto.
2. Voltar ao texto e reler os pontos mais significativos.
3. Procurar recordar pontos fundamentais do assunto sem retornar ao texto.

4. Avaliar 0 quanto entendeu do texto e voltar aquelas partes sobre cuja compreensao

ndo se sente seguro.
5.Verificar que hipoteses acerca do conteudo do texto foram ou ndo confirmadas.
6. Procurar fazer uma paréafrase ou resumo da matéria lida.*®

Percebemos, portanto que as estratégias metacoginitvas na leitura do texto literario
praticamente ndo se diferenciam das dos outros textos, o que difere, de fato é a intencdo do leitor,
0s objetivos da leitura. No entanto, é inegavel que, quando nossos discentes langam mao dessas

estratégias ou pelo menos de algumas delas, h4 uma tendéncia a melhorar o processo de

13 Informagdes disponiveis em Kopke Filho (2002, p. 74).
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interpretacdo dos textos, literarios ou ndo literarios, conforme afirma Kopke Filho (2002).
Sendo assim, acreditamos que ha que se valorizar a leitura do texto literério, pois “o
estudo literario deve e pode consertar a fratura da forma e do sentido, a inimizade facticia da
poética e das humanidades” (COMPAGNON, 2009, p. 18) e, diria mais, a fratura social imposta
pelas diferencas e pelas camadas privilegiadas em detrimento dos menos favorecidos. Em suma,
h& que se insistir no ensino de literatura e lancar méo das estratégias possiveis para que tenhamos

éxito nessa proposta.

2.6 O Texto Expositivo-Argumentativo e a Leitura em Sala de Aula

Estamos falando de leitura e de estratégias metacognitivas para 0 amadurecimento e a
ampliacdo da habilidade leitora e, como o arcabouco de géneros textuais que temos €
extremamente amplo, optamos por abordar o texto dissertativo-argumentativo, para que
possamos delimitar um pouco mais 0 campo de pesquisa, mas entendemos que as mesmas
estratégias podem ser usadas com outros textos. Aqui nos ateremos a esse, tendo em vista que,
ja no 8° ano do Ensino Fundamental, esse é um tipo de texto amplamente explorado e exigido
de forma avaliativa em concursos, verstibulares e no Exame Nacinal do Ensino Médio (ENEM)
para 0 qual os estudantes comecam a se preparar. Além disso, a tessitura dos géneros que
envolvem sequéncias dissertativas-argumentativas nos apresenta caracteristicas importantes que
o leitor precisa conhecer e dominar a fim de constituir sua autonomia e empoderamento,
reconhecendo seu lugar de discurso e seu papel na sociedade em que esté inserido. Conforme
Lima (2012), na composigéo do texto,

um dos aspectos enunciativos de que o autor lanca méo sdo os procedimentos de
modalizacdo, os quais se constituem de articulagBes que revestem comentérios,

avaliacOes e impressdes relativas a determinado contetdo temético e tomam parte da
consolidacdo da coesdo textual (LIMA, 2012, p. 29, grifo da autora).

O aspecto tratado por Lima (2012) é um dos fatores em que a turma analisada (cujos
dados demonstraremos posteriormente) apresentou maior dificuldade: reconhecer efeitos de
sentido decorrentes da exploracéo de recursos linguisticos. Com isso, percebemos também a
dificuldade que eles tém de diferenciar fato e opinido, distinguir de maneira clara um do outro,
pois, nesses discentes, essa lacuna de aprendizagem é preocupante. Além das questdes
relacionadas a modalizagdo, um dos principais objetivos do texto dissertativo-argumentativo é
convencer o leitor de uma ideia, isto €, da tese apresentada. De acordo com Perelman e
Olbrechts-Tyteca (2005 apud Lima, 2012, p. 37), a finalidade de toda argumentacdo é
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“provocar ou aumentar a adesdo dos espiritos as teses que se apresentam a seu assentimento.”
Nesse contexto, ainda de acordo com os autores,
persuadir é mais do que convencer, pois a convic¢do ndo passa da primeira fase que
leva a agdo [...] a persuasdo se efetiva de forma mais situada. Um argumento isolado,

ndo corresponde a um sentido definido, podendo ser interpretado de maneira diversa
(LIMA, 2012, p. 37).

Nesse aspecto entdo, podemos concluir que persuadir e convencer sdo conceitos
diferentes, pois enquanto convencer propde o leitor a acdo, a persuasdo € mais estatica, nao
necessariamente provoca um movimento por parte do leitor. O que é confirmado por Olivier
Reboul (2004), quando o mesmo defende que “a persuasdo retorica consiste em levar a crer
sem necessariamente levar a fazer. Se, ao contrério, ele leva a fazer sem levar a crer, ndo é
retorica” (REBOUL, 2004 apud LIMA, 2012, p. 37), reiterado pela autora ao citar Mosca
(2004), que corrobora com a mesma ideia, defendendo que o discurso persuasivo envolve a
diposicéo que os ouvintes conferem aos que falam (ethos) e a reacgdo a ser desencadeada no
outro (phatos). Sendo assim, concluimos que o texto dissertativo-argumentativo é riquissimo
em possibilidades que permitiram, com seu uso e analise em sala de aula, propiciar o

amadurecimento leitor e critico do alunado do Ensino Fundamental I1.

2.6.1 As Estratégias Metacognitivas e a Leitura do Texto Expositivo-Argumentativo

Nossa pesquisa foi desenvolvida em periodo pandémico, o que dificultou bastante a
aplicacdo das propostas em sala. Como o contato com os alunos estava sendo feito de maneira
remota e muitos deles com muitas dificuldades, nds, professores, também nos adaptando ao
sistema, optamos por bem fazer uma pesquisa de cunho propositivo, conforme nos amparou o
préprio Programa de Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS), em sua resolucéo de
n°. 003/2021, art. 1°, que resolve 0 seguinte: “os trabalhos de conclusdo da sétima turma
poderdo ter carater propositivo sem, necessariamente, serem aplicados em sala de aula
presencial” (UNIMONTES, 2021, p. 1). Nesse sentido, ndo foi possivel aplicar a pesquisa, mas
0 que propomos seria a realizagdo das seguintes etapas:

Antes da leitura:
e selecdo de textos dissertativos-argumentativos, conforme a maturidade dos alunos e
da turma;
e motivacdo dos textos, explicando o porqué da leitura daqueles textos, o quanto o

dominio daquele género serd importante para 0 sucesso académico discente, o
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quanto aprender a argumentar através da leitura poderia beneficiar os estudantes nao

s6 intelectual, mas também socialmente;

levantamento de hipésteses e tentativa de ativagdo do conhecimento de mundo do

leitor apenas pelo titulo e imagem que acompanha os textos.

Durante a leitura:
leitura silenciosa dos textos, individualmente,

leitura em voz alta, juntamente com os colegas, de forma colaborativa guiada, e
a partir dai o aluno seria resposavel por identificar qual o tema e a ideia principal

a respeito do tema,

os alunos fariam perguntas, elaborariam um exercicio de compreensao do texto e
daria para o colega responder, haveria uma troca entre os alunos e, depois, em

duplas, esse exercicio seria corrigido pelos préprios discentes.

Apos a leitura:

os alunos elaborariam um resumo, com as técnicas de apagamento, selecao,
generalizacdo e construcao, conforme as macrorregras de Van Dijk (1980), que
sera explicitado e orientado pelo professor.

o0 professor aplicaria um teste para verificar como tem sido o desempenho dos
alunos no que tange a leitura do texto expositivo-argumentativo. Com base nas
pesquisas de Cavalcante e Ribeiro (2017), nas explanagdes de Kleiman (2004)
e Solé (1998) ndo nos resta duvidas de que tais estratégias contribuirdo

positivamente para o desenvovimento da leitura proficiente desses educandos.
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3 CONTEXTUALIZACAO E METODOLOGIA DA PESQUISA

3.1 Breve Perfil da E. E. Prof. Alcides de Carvalho

O objeto desta pesquisa é apresentar propostas de atividades para uma intervencao
pedagOgica a partir de textos dissertativo-argumentativos e literdrios, numa perspectiva
metacognitiva de forma a contribuir para a formacao de habilidades leitoras de alunos do Ensino
Fundamental Il da escola publica citada, que esta situada em Montes Claros (MG).

A pesquisa tornou-se apenas propositiva, com base na Resolucdo de n° 003/2021,
normatizada pelo proprio PROFLETRAS e seré qualitativa, uma vez que “nio Se preocupa com
representatividade numérica” (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 31). Especialmente em um
periodo pandémico, com atividades remotas e distanciamento social. Dessa forma, avaliar-se-a
0 desempenho dos alunos do 8° ano da referida escola, a partir de dados colhidos por meio de
avaliacdes externas elaboradas pelo Sistema Mineiro de Avaliacéo e Equidade da Educacéo Publica
(SIMAVE), intituladas “Avaliacdo Diagnostica”, disponivel no anexo I (p. 73), Avaliacdo
trimestral |1 e Avaliacdo trimestral Il, diponiveis nos anexos Il e Il (p. 84 e 94)
resperpectivamente. Tais avaliagdes foram aplicadas e utilizadas neste estudo a fim de verificar
a proficiéncia leitora das turmas.

Segundo Deslauriers (1991, p. 58) apud Gerhardt e Silveira (2009, p. 32) a pesquisa
qualitativa também ndo pode ser previsivel, tendo em vista que o0 conhecimento do pesquisador
ndo € integral e, por sua vez, limitado. Portanto, o objetivo desse tipo de pesquisa é produzir
informacdes aprofundadas que ilustrem as novas informacdes adquiridas, pequenas ou
grandes.

Nossa investigacdo € interpretativa e propositiva, pois, apos a andlise e interpretacao
dos dados coletados, propor-se-ao atividades didaticas a fim de estimular e fomentar o melhor
desempenho das habilidades leitoras do publico-alvo da pesquisa, que ndo necessarimente tera
sido aplicada até 0 momento de nossa defesa de mestrado, dado o quadro pandémico ja
explicitado.

No que concerne aos procedimentos técnicos, este estudo classifica-se como bibliogréafico,
uma vez que langou méo de material ja elaborado para compor o seu corpus, bem como buscou sua
fundamentac&o tedrica em livros de leitura corrente cujo objetivo era propiciar conhecimentos técnico-
cientificos. E necessario destacar também que este trabalho n3o foi submetido ao Comité de Etica em

Pesquisa (CEP), através da Plataforma Brasil, haja vista que, para compor 0 nosso corpus foram
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utilizados dados que j& sdo de dominio publico, previamente divulgados, a saber, as avaliacbes
diagnosticas propostas e divulgadas pelo SIMAVE.

Tendo em vista que utilizamos os dados diagnésticos da unidade escolar em que
atuamos como docente, apresentamos, tal como seria a proposta inicial, que previa uma
proposta interventiva, o contexto da escola E. E. Prof. Alcides de Carvalho, pois ainda
pretendemos aplicar a atividade didatica dada a estabilizagdo do quadro de retorno presencial.
A referida escola situa-se na Avenida Juarez Nunes, sem numero, bairro Jardim S&o Luis, area
privilegiada, na cidade de Montes Claros, que recebe alunos da redondeza e das periferias; o
publico atendido, portanto, é bastante heterogéneo no que diz respeito as condic¢des sociais.

A escola possui biblioteca que, emboraimprovisada em uma sala pouco ampla e pouco
ventilada, mas muito acolhedora e com belos projetos de incentivo a leitura, atualmente esta
em reforma para ampliacdo. As salas de aula séo relativamente amplas, com bons ventiladores,
mas ainda assim, quentes, em virtude das janelas de metal.

H& também sala de video e projecdo, o que possibilita a realizacdo de aulas com
metodologias diferenciadas, as vezes, porém, o fato de ter apenas uma sala, ha necessidade de
agendamento prévio com bastante antecedéncia, haja vista a quantidade de professores com
interesse em utiliza-la. H& projetores moéveis também, mas ndo sdo todas as salas que tém
condigdes de recebé-los.

O lugar possui patios amplos, boas quadras e espaco para amplia-las e melhoré-las, é
bem arborizado, com belos jardins e garagem para os professores. A escola é equipada com
alguns computadores disponiveis para que os alunos possam utilizar, contudo, em nimero menor

gue 0 necessario e nem sempre em bom estado para uso.

3.1.1 Perfil dos Alunos

A instituicdo trabalha com as séries finais do Ensino Fundamental Il e do Ensino
Médio, dessa forma, recebemos, nos sextos anos, alunos oriundos de outras instituicdes
tambem centrais. Esses discentes vém, em sua maioria, com as habilidades leitoras de
decodificacdo bem formadas. Grande parte cumpre as tarefas e atividades propostas, porém
ainda carecem melhorar as questdes interpretativas relacionadas a inferéncias, analise,
comparacdo de dados e textos, entre outras habilidades leitoras mais exigentes, conforme

apresentam os dados a seguir.



60

3.2 Dados da Etapa Investigativo-Diagnostica

Em virtude do periodo pandémico, propusemo-nos a utilizar dados de exames
institucionais, isto €, avaliaces elaboradas pelo proprio SIMAVE, nos anos de 2019 e em
2021, as quais encontram-se nos anexos I, 1l e 111, nas paginas 73, 84 e 94 respectivamente.
Na primeira etapa, foram realizados os seguintes procedimentos metodoldgicos: a priori, foi
aplicada a avaliacdo, de maneira online para os alunos que possuem acesso a internet e
computador ou celular, atraves do aplicativo Conexdo Escola, implantado desde o ano de
2021 na rede publica estadual de ensino. Para os alunos que ndo possuiam acesso a rede
mundial de computadores, foi disponibilizada a prova fisica, impressas pela escola, com
recursos proprios.

A avaliacéo foi aplicada nesses moldes em virtude da pandemia do novo coronavirus
bem como para que o aluno possa se familiarizar com as novas tecnologias implantadas no
periodo critico do ensino remoto as quais devem continuar em uso, mesmo com o retorno do
ensino presencial. O nimero de alunos que aderiram a resolucdo da prova foi bem menor do
que nos aos anteriores a pandemia, mas ainda assim foi possivel tracar um parametro das
maiores dificuldades apresentadas.

Apls a aplicacdo das provas e lancamento daquelas feitas de maneira fisica,
liberaram-se os dados apresentados no quadro | a seguir. Dos alunos do 8.° ano do Ensino

Fundamental, publico-alvo da pesquisa, foi possivel obter um panorama da turma.

Quadro I - Quadro de acertos e descritores de habilidades

Habilidade/ Quantidade de alunos

Descritor Descricéo da habilidade gue atingiram o
resultado desejado

HO1 - D 16-P Identificar a finalidade de textos de 61%
diferentes géneros.

H02 - D17-P Reconhecer o género de um texto. 50%

H 03 -D21-P Localizar informacéo explicita. 50%

H04 — D23-P Inferir informacdes em textos. 44%
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HO5 — D25-P

Reconhecer  efeitos de  sentido
decorrentes do uso ou funcdo da
pontuacéo e de outras notagoes.

46%

HO06 — D28-P

Reconhecer o assunto de um texto lido.

51%

HO7 — D57-P

Interpretar  textos que articulam
elementos verbais e ndo verbais.

52%

HO08 — D37-P

Reconhecer as relagdes entre partes de
um texto, identificando os recursos
coesivos que contribuem para a sua
continuidade.

46%

HO09 — D27-P

Distinguir ~ ideias  centrais  de
secundarias ou tépicos e subtopicos em
um dado género textual.

47%

H10 - D39-P

Reconhecer o sentido das relagdes
l6gico-discursivas em um texto.

43%

H11- D42-P

Reconhecer o efeito de sentido
produzido pelo uso de figuras de
linguagem em textos.

52%

H12- D11-P

Reconhecer efeito de humor ou de ironia
em um texto.

67%

H13- D44-P

Identificar marcas linguisticas em um
texto.

36%

H14- D54-P

Reconhecer o efeito de sentido
decorrente da exploracdo de recursos
morfossintaticos.

67%

H15- D60-P

Reconhecer tipos de argumentos em
textos ou sequéncias argumentativas.

39%

H16- D69-P

Estabelecer relagBes entre as partes do
texto, com base em recursos coesivos
diversos.

69%

Fonte: SIMAVE, 2021 (online).

Dessa forma, percebemos que os resultados, embora ndo sejam téo ruins, ha sempre

uma parcela consideravel de estudantes que ndo atinge o desejado e é essa parcela a que

pretendemos atingir com nossa pesquisa. Verificamos também que as habilidades em que ha

maior dificuldade sao:

e identificar marcas linguisticas em um texto, reconhecer tipos de argumentos em textos
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Ou sequéncias argumentativas,

e reconhecer as relacGes entre partes de um texto, identificando os recursos coesivos que
contribuem para a sua continuidade,

e distinguir ideias centrais de secundarias ou topicos e subtopicos em um dado género

textual, reconhecer o sentido das relagdes ldgico-discursivas em um texto.

Sabendo disso, temos em vista realizar a adocéo de estratégias com atividades gamificadas,

interativas e metacognitivas a fim de suprir as caréncia apresentadas.
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4 PROPOSTAS DE ENSINO

Apbs versarmos sobre a metacognicao e as defasagens nas habilidades leitoras, doravante
iremos propor atividades didaticas que podem ser desenvolvidas em sala de aula com um viés ludico,
a fim de atrair 0 aprendiz para as leituras propostas. Ao contario do que possamos imaginar, o lidico
ndo propicia apenas a dispersdo, muito pelo contario, Luckesi (2005) defende que as atividades
ludicas propiciam a “plenitude da experiéncia”, isto é, o jogador, quando de fato estd jogando, se
envolve plenamente com a atividade que esta sendo desenvolvida e busca estratégias para melhorar
0 seu desempenho e vencer. Nas palavras do proprio professor,

brincar, jogar, agir ludicamente, exige uma entrega total do ser humano, corpo e mente, ao
mesmo tempo. A atividade lGdica ndo admite divis&o; e, as proprias atividades ludicas, por
si mesmas, nos conduzem para esse estado de consciéncia. Se estivermos num saldo de
danca e estivermos verdadeiramente dancando, ndo havera lugar para outra coisa a ndo ser
para o prazer e a alegria do movimento ritmado, harménico e gracioso do corpo. Contudo,
se estivermos num saldo de danca, fazendo de conta que estamos dangando, mas de fato,

estamos observando, com o olhar critico e julgativo, como os outros dangam, com certeza,
ndo estaremos vivenciando ludicamente esse momento (LUCKESI, 2000, p. 21).

Sendo assim, podemos constatar que mesmo com todas as estratégias metacognitivas aqui
elencadas, se pudermos ainda, além delas, contar com o ludico, seré possivel atrair 0 nosso aluno
para o objetivo que queremos. Nessa perspectiva, propomos primeiro, com o texto literario “Nao
existem Gatos no Mar” de Penha Brandim®*, por meio da estratégia de leitura uma pausa protocolada
gamificada. O livro, publicado em 2022, conta a historia da menina Ester que até os dez anos “‘era
apenas uma menina, dona de dez gatos e amiga de dez mil pessoas” (BRANDIM, 2022, 7) e que
enfrenta o dilema da separacao.

O texto constitui-se de uma deliciosa prosa poética que prople varias reflexdes,
encontrando entre a magia e o sonho, formas de amenizar a dureza dos distanciamentos, tdo notado
entre nds durante o periodo pandémico, mas que também podem se dar em razdo de outros
acontecimentos e mudancas a que estamos sujeitos. Como o texto € um pouco extenso, a atividade
precisara provavelmente de 4h/a. Nesse momento, da pausa protocolada, os alunos serdo estimulados
a realizarem inferéncias, levantarem hipoteses, analisarem e enriquecerem o vocabulario, trabalhar
com as relaces de sentido das palavras conforme o contexto da narrativa, inclusive com 0s
neologismos, reconhecer as relag6es entre partes de um texto, identificando os recursos coesivos que
contribuem para a sua continuidade, entre outras habilidades tdo importantes para a leitura e

compreensdo do texto.

14 Livro infantojuvenil publicado pela Editora Canastra/MG em 2022.
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Posteriormente, sera desenvolvido um um jari simulado, partindo-se dos textos
expositivos-argumentativos, durante o qual o aluno serd impelido a ler textos de diferentes fontes e,
a partir deles, formular seu ponto de vista sobre o tema “Limites entre humor e liberdade de
expressao”. Nesse sentido, buscaremos despertar o interesse e envolvimento da turma, bem como
proporcionar um ambiente ludico além de um momento de participacao intensa com a leitura por

meio de objetivos clareamente expressos.

4.1 Pausa Protocolada Gamificada

No primeiro momento, ndo é apresentado ao aluno o texto integral, mas vai-se fazendo a
leitura partilhada. Com auxilio de um data-show, sdo apresentados slides nos quais se encontram
trechos da historia, pistas do texto e os alunos vao sendo questionados sobre as possibilidades, 0s
porqués, levantando-se hipéteses. A medida que o aluno acerta, ele clica e os slides vio seguindo,
com mensagens motivacionais, incentivadoras, trabalhando a conagdo, defendida por Fonseca
(2014), aqui ja mencionada, a qual trata dos aspectos emocionais, temperamentais. Caso o estudante
ndo acerte, hd a possibilidade de tentar novamente, sendo as mensagens com teor também
motivacional, visando ao estimulo aos fatores de conacéo, importantes para a aprendizagem. As
animac0es presentes em cada ldmina vao criando o clima de jogo e 0 momento ludico interpretativo.

A pausa protocolada questiona, desde o titulo até os mais interessantes detalhes da historia.
Assim, o apéndice | (p. 107) apresenta os slides dos jogos, em miniatura, que pode também ser
experimentado pelo link
https://docs.google.com/presentation/d/190Z0ZsE9SzKsbLnHRGM6M7t7 TPbyRTQS5xUz0xXa
mUs/edit?usp=share_link. Em sala de aula, com uso de um computador e projetor, € possivel se

envolver ludicamente com a historia de Ester, por meio da pausa protocolada gamificada e de forma
coletiva.

Conforme ja explicitado, o conhecimento metacognitivo refere-se aquele adquirido pelo
proprio individuo com relagao ao todo cognitivo — mente e caracterisitcas psicologias —, além disso,
ha também as experiéncias metacognitivas que, conforme afirma Jou e Sperb (2006), se referem a
consciéncia das experiéncias cognitivas e afetivas que acompanham cada empreendimento
cognitivo. Nesse sentido, com 0 jogo desenvolvem-se tais habilidades. Isso porque, em primeiro
lugar, o aluno é preparado para receber o texto e vai construindo a compreensdo a medida que se
passa a historia, 0 que permite também o envolvimento, a entrega e a plena atencdo a ser instigado
a0 acerto, ao avango ou o receio do erro e do retrocesso.

Alem disso, as experiéncias cognitivas e afetivas vao também fazendo parte daquele


https://docs.google.com/presentation/d/1qoZ0ZsE9SzKsbLnHRGM6M7t7TPbyRTQS5xUz0xXamUs/edit?usp=share_link
https://docs.google.com/presentation/d/1qoZ0ZsE9SzKsbLnHRGM6M7t7TPbyRTQS5xUz0xXamUs/edit?usp=share_link
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momento de aprendizagem, o éxito ao acertar, a frustracdo ao errar, as proprias mensagens de

incentivo presentes no jogo séo fatores de metacognicao nele abordado.
4.2 Jari Simulado

Para o juri simulado, devera ser apresentado um artigo de opinido com um tema especifico
e com certo grau de polemicidade. Para a atividade elaborada, escolnemos os textos: Art. 5° da
Contituicdo Federativa do Brasil, que versa sobre liberdade de expressdo, disponivel no apéndice I
(p. 132), um artigo de opinido intitulado: “Liberdade de expressdo na internet: pode tudo?”,
disponivel no apéndice 111 (p. 133) e, por fim, uma entrevista do humorista Danilo Gentili, publicada
no site da Jovem Pan, em 06 de outubro de 2018, cujo titulo ¢ “Danilo Gentili diz que Maria do
Rosario merece ser estuprada” que também esta disponivel no apéndice IV (p. 136).

Para o juri, precisaremos de:

- juiz: o qual sera responsavel pelo andamento do jari, fazendo as intervencdes necessarias
para que tudo ocorra da forma mais organizada possivel. E ele, também, quem estipula a pena, caso
0 réu seja culpado;

- Jurados: responsaveis por analisar os fatos expostos e, ao final, dar o veredicto;

- Advogados de defesa: como o nome sugere, eles defenderdo o acusado (réu), com base em

argumentos coerentes, provas e apresentacdo de testemunhas;

- Promotores: também chamados de advogados de acusacdo, buscam condenar o réu, por

meio de argumentos coerentes, provas e apresentacao de testemunhas;

- Testemunhas: fornecem argumentos que podem reforcgar a suposta inocéncia do acusado,
ou sua responsabilidade no caso em questao;

- Réu: o acusado, cujo ato especifico é o objeto de discussao do juri.

Nesse juri, ha também a possibilidade de ndo existir réu. Assim, trata-se da acusagdo ou da
defesa de um assunto especifico, nesse caso, a liberdade de expressao na internet. Serdo necessarias,
pelo menos 4 aulas, entre preparagdo e o juri em si. Podemos estimular os alunos a se vestirem com
as roupas adequadas, maquiagem e estimula-los a leitura do texto para contruirem uma
argumentacao plausivel.

A atividade compreende as funcdes emotivas de aprendizagem, bem como a preparagéo para
uma leitura com objetivos claramente estabelecidos, nesse caso o envolvimento do aluno diante
dessa perspectiva ja o induz estrategicamente a pensar sobre sua compreenséo dos fatos, bem como
estabelecer o dominio do tema proposto através das leituras, a fim de se obter sucesso na atividade

gue sera também apresentada aos colegas. Além disso, nesse estagio, o aluno sera capaz de abordar
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as habilidades mais complexas, como, articular as ideias dos textos lidos, perceber e promover a
“valoragdo estética, ética, politica e ideoldgica” (BRASIL, 2018, p. 71) e assim, assimilar essas
competéncias.

Entendemos que as propostas podem ainda sofrer alteracfes, apds testagem com um grupo
de alunos em ocasi¢do oportuna, ndo possivel no momento de elaboracéo em razéo das explicacdes
ja apresentadas. Também entendemos que elas ndo dao conta da totalidade de possibilidades que o
campo de pesquisa proporciona, mas podem se constituir como algo motivador para outras

producdes docentes.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Diante de tudo o que aqui foi discutido, levando-se em consideracdo nossa intencdo de
apresentar propostas didaticas para a formagéo de habilidades leitoras no Ensino Fundamental 11, por
meio de estratégias metacognitivas, tinhamos como objetivo propor essas itervencdes e
instrumentalizar os alunos de tais estratégias a fim de estimularmos as habilidades leitoras de cada
um. Questionamos, no decorrer do trabalho, quais eram as reais dificuldades dos alunos em questéo,
chegando a resposta de que muitos deles, no periodo pés-pandemia, apresentam dificuldades em
reconhecer os sentidos das relagdes l6gico-discussivas em um texto ou mesmo distinguir ideias
centrais de secundarias, bem como reconhecer efeitos de sentido decorrentes do uso ou funcéo da
pontuacao e de outras notaces.

Outro questionamento que levantamos durante nossa investigacdo foi a tentativa de
descobrir como uma proposicéo de atividades que visem estimular o autoconhecimento, a
maneira como aprendemos e 0s passos para se chegar a uma interpretacédo proficiente auxiliardo
0 estudante a compreender melhor os textos lidos. Nesse sentido, acreditamos que a afetividade,
a gamificacao, o ambiente preparado para a leitura e 0s exercicios de compreensao pos-leitura
surtirdo efeitos muito positivo nos nossos estudantes.

Apresentamos ainda que atividades poderiam ser desenvolvidas para esse fim e optamos
pela pausa protocolada gamificada e o juri simulado. Vale ressaltar, contudo, que elas nao
esgotam em si as possibilidades didaticas, nem resolvem todos os problemas de interpretacéo,
mas consideramos que sdo caminhos interessantes para percorrermos com a turma.
Infelizmente, em virtude do periodo pandémico pelo qual passamos e ainda estamos passando,
fomos obrigados a mudar o rumo da nossa pesquisa €, em vez de propormos intervencdes (as
quais ndo foram possiveis de serem aplicadas), apresentamos propostas didaticas, que podem
ser utilizadas, até melhoradas e, em uma oportunidade breve, poderao ser testadas. Mantivemos
nossos questionamentos, 0s mesmos apresentados acima e a hipdtese de que as propostas
didaticas podem contribuir para o bom desempenho e estimulo das habilidades leitoras de
nossos discentes.

Desse modo, por meio dos resultados das avaliagdes institucionais aqui apresentados,
foi possivel levantar dados da situacéo atual de aprendizagem dos alunos, constatando que as
dificuldades e defasagens que ja traziam sofreram piora no periodo pds-padémico. Nesse
sentido, reafirmamos, portanto, a relevancia de tal proposta, visto que um aluno que sabe ler e
interpretar textos € um cidadao que ndo so obtera éxito em sua vida académica, como também

tera seu lugar de fala na sociedade e sabera interpretar as situacdes reais da vida quotidiana que
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possivelmente se lhe apresentaro.

Sabendo que o publico-alvo de nossa pesquisa foi e € a parcela da sociedade que
apresenta maior fragilidade e menor acesso a recursos, € indispensavel que esses educandos
tenham acesso as estratégias de aprendizagem de leitura; que os professores, ao aplicarem tais
atividades, saibam o qudo importante €, antes de ler, preparar a turma para esse processo,
levantar hipoteses, verificar o conhecimento de mundo dos alunos a respeito do texto que sera
lido e possibilita-los a saber produzir um resumo do que foi lido, de modo que possamos
verificar a compreensdo; que os estudantes possam ainda refletir sobre a prépria compreenséo
nas etapas de leitura e preceber quando ndo compreenderem, bem como buscar caminhos para
que se efetive o entendimento. Com isso, consideramos que poderemos mudar o atual panorama
e apresentar horizontes mais amplos a educacao.

Ao lancarmos mao de tais estratégias, ficaremos mais proximos do que se apresenta na
BNCC, que € fazer com que os discentes sejam capazes de, progressivamente, desenvolver 0s
processos mentais préprios da compreensdo e interpretacdo de textos, de modo que dominem
desde a recuperacdo de informacdes, em questdes simples de identificacdo, reconhecimento e
organizacdo, passando pela compreensdo, que ja exige um pouco mais do aluno, porque € nesse
estagio que o educando precisa ser capaz de fazer comparacdes, distin¢des, estabelecer relacdes
e inferéncias, sendo a pausa protocolada gamificada um importante aliado nesse processo. Em
seguida, é importante chegar as reflexdes sobre o texto, momento em que o aprendiz deve ser
capaz de fazer justificacdes, andlises e articulacBes — habilidades muito exploradas no juri
simulado.

Em suma, com este trabalho, propusemos esses caminhos, na certeza de que ainda
muitos outros poderdo ser apresentados em outras pesquisas, em outros contextos. Nesse
sentido, ressaltamos a necessidade de que se continuem o estudo nessa area, visto que 0 assunto
é vasto, as necessidades sdo variadas e, portanto, esta longe de se esgotar, sendo uma ferramenta

importante no processo de ensino-aprendizagem de leitura em sala de aula.
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PS4
ATENCAO!
Agora, vocé vai responder a questies de Lingua Portuguesa.
Leia os textos abaixo.
Texto 1

0 ficus' de Amanda
& avd de Amanda nao queria gue o dia de cortar a anvore chegasse, mas o lempo passou & o

dia chegou. [...]

& familia de Amanda chegou justamente no dia em que o imenso caminhdo estacionou em
frente & casa da avd.

— Deem uma boa clhada. E a dkima vez que vooks a estio vendo agui em pé — disse uma
desconsclada ave.

s homens do caminhao pegaram seus equipamentos, escadas & S8Tas, & pUSEram maos a
obra comegando a cortar os lindos galhos camegados de folhinhas verdes.

M3o havia outro jeit! As raizes do velho ficus estavam codocando em perigs a estrutura da
casa da ava. [..]

Depois que os homens do caminhdo foram embora levando a grande arvore, Amanda foi dar
uma espiada para ver se sobrara alguma coisa [

“Ah! Eu acho que eles deixaram wma pare da arvore”, pensou ela.

Armanda se abaixou e pegou sguela plantinha com um pouco de terma. [

A cla=se de Amanda comegou a se preparar para © Dia da Arvore. [.]

Mo dia seguinte, na escola, a professora informou gue em alguns dias teriam a cefimonia do
plantio de uma arvore. Ela tambem disse que esperava que um dos wiveiros de plantas da cidade
fomecesse uma muds em leMpo para 8553 ooasian.

D= repente, Amanda teve uma grande ideia: “Nao precisamaos de uma arvore de wiveirs! Eu
tenho urma” [..]

Maquele Dia da Arvore. Amanda se posicionou junto aos lideres da cidade para a cerimania [
Muito feliz & com culdado, ela refirou a primeira terra para preparar um legar muigo especial para
plantar aquela muda de ficus.

“Wogabulario:

"ficus: Anscres ou arbustos tropicals, Agusira.

BRSO, A Kok, O fioos de Smende. n: Sooon soguesio. 2019, Dol em:
wiil i B cowoa migunbo Sp b oo mbro-ous-de-amand el Aceaso am: 32 dec, 2021, Fagmanio

Texto 2

VAMOS
“;PLAMTAH f"
O FUTURO!

Em comemoragio ao Dia da Anons,
A Prafeilura de Bodecd reslizard &
distribulgho gratuita ca mudas.

F v egard e @ Tirwckes Drara lass
(=] s e T TR Lo de b

o we = u W
(e =msmowe L J

Diapontal mm: shtpe Nyl comiS v O, Acessg am: &7 dar, 2021
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01 yroararsir Esses textos s3o parecidos, pois

A} apresentam informagdes sobre o Dia da Arvore.

H} descrevem locais de disirbucad gratuia de mudas.

C) informam sabre agdes promovidas pela Prefeitura de Bodoco.
D) tratam dos eguipamentos usados em podas de arvores.

02) yroararein Mo Testo 1, 3 expressan “puseram macs 3 cbra” (47 paragrafo) tem sentido de
A) ajudar.

B) construir.

) pirtar.

D) trabalhar.

03 yroarasan Mo Texto 1, entende-s2 que 3 avo de Amanda

&) acreditava que nos viveiros da cidade encontraria wma muda de anvore.
B} gostava da anvore que foi cotada

C) pariicipou da ceniminia de plantio de arvores.

D) preparou umn lugar muiio especial para plantar a muda de uma arvore.

Leia o texto abaio.

Carno Vizinho,

Eu sou sua vizinha no numers 120 [..]. Me desculpe, 2u nao te conhego bem, mas meu nome
& \fictoria e eu estou neste endereco com meu marido & meu fihe ha dois anos. Mos tambem
femos UMa nova menina.

Mo pretendo causar-lhe qualquer perturbacdo, mas nos (lfimos meses, notei gue o cdo no
seu quintal tem latide muito cedo pela manha, comegando por volta das @ da manha. Parece latir
constantements pelas prowimas horas, & achei que deveria fazédo cente disso, pois vooé pode
nao estar em casa neste momenta [..].

Infelizmente, o barulho parece bastante perceptivel dentro de nossa casa, MEsSMo CoOmM 35
janelas e portas fechadas, e tem perturbado nosso sono pela manha.

Eu sou uma amante de animais de estimacdo e nao pretendo causar-dhe qualquer tipo de
sofimento, eu 50 quena informa-ke sobre isso para que vocs possa ter a oportunidade de encontrar
uma solugao para o nosso problema.

L5om bons cUmpnmentos,

Victoria

[ mnimabh A-how-to-wri - e bo-y sboul-1* dog . mm: 32 dar. 3021

Adaptade para fine diddbco. Fragmanio. (PO 13017_SUP)

04 ypoararar) Esse texio tem como objeivo

A} dar uma ondem.

B) fazer uma reclamagao.
C) noticiar urn fato.

O realizar um comvita.

BLOAPOE
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Leia o texto abaixo.

0 curso des amigos

05 desenhos do Pedro,

esse mening & mesmao fera,

faz cada mionstro de dar medo.

Urn dragdo com duas cabegas,

um gigante com olho na testa.

ur s&r meio gents, meio sepents ]

Dianiel, seuw amigo,

que fica sempre sunpreso

cofm of desenhos de Pedra,

uma vez disse ao parcsiro

gue n3o conseguia deserhar coma el
por mais gue tertasse um dia inteino. [.. ]

Aninha, que era vizinha, [..]
esperando por Mabsl,

a irra do Daried,

OUVil 3 CONVETsa

& sall bogo com essa:

"o legal de cadaum

sar bofm numa coisa

mas nao em outra

£ QU SEmpre se tem

algo mais a aprender”. [...]

Pedro disse para os frés
que podiam ensinar

urs 305 ouiros

a desenhar, a jogar bola,
& dangar e a cantar.

Urn de cada vez.

E assim fizeram

o Curso dos Amigos,
gue duroy mais de mes,

MF.F

S VEST R, Faerds. O curso dos smigos. Im: e s de ome e, G g F Edtucar D9,

105) resnasury Entende-se desse texto gue

A) Aninha estava cansada de esperar por sua vizinha.
B) Daniel ficava com medo dos desenhos do amigo.

C) Mabel vivia atrasada.
0] Pedro desenhava bem.

POEIETIT_SUiy

BLOPOE
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PO
Leia novamente o texto * O curso dos amigos” para responder 3s questoes abaixo.

08) gres 139117y Nesse texto, hd rima nos versos:

A) “um gigants com olho na testa,” & “um ser melo gente, medo serpente”. (1° estrofe)
B) "Daniel, seu amige,” e “que fica sempre surpreso’”. (2° estrofe)

C) "uma vez disse ao parceiro” e “por mais que tentasse um dia inteiro.”, (2° estrofe)
D) *Pedro disse para os trés” e “que podiam ensinar”. (4* estrofe)

07) geersesiry Qual € o personagem principal dessa histonia?
A) Mabel.

B) O dragao.

C) O gigante.

D) Pedro.

Leia o texto abaixo.

SOUSA M du 5 O o, weloom, trk J U Mrinha 28112018 pg>.
Acwxso wm: 14 dez 2021, (ROS138017_SUP)

08) peerssony Nesse texto, entende-se que as meninas sentadas no chao
A) desejavam ser atrizes.

B) gostaram da apresentagao.

C) querem receber atencio.

D) tem dificuldades para enxergar.
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Leia o texto abamxo.

Guero saber...
... 58 05 53p05 cantam mais na vemo ou no verda?

A cantoria no brejo & garantida nas duas estagdes. A maionia das espécies de anfibios anuros
que inclui sapos, ras e pererecas) prefere cantar na época mais quente do ano, mas outras
preferem o tempo mais fric. Isso porque cada especie responde de forma diferente a0 dima. As
chamadas pererecas-de-inverna (Boana bischof, por exemplo, conseguern cantar & alegrar
o brejo nas noites frias. Esse comportamento provavelmente e resultado de como a5 especies
evoluiram em relagao a0 dima ao bongo do tempo. E & influenciado pela regiao onde 3 especie
surgiu, CoMo a Amazonia (onde & quente @ ano toda) ou nos Pampas (onde faz um fic danado
rid irvernal).

Essa divisao & muito impartants para a estabilidade das especies. Imagine e fodos 05 sapos
fivessem o mesma gosto pelo verao? Os brejos ficaniam superlotados nesta estagan. [.-]

Com essa altemancia de afividades no brejo, a comunidade de especies fica mais resistente
a0 desenvohimento de doengas e catastrofes, como uma enchente. Se por algum mativo as
especies gue cantam em uma época desaparecerem, ainda haveria culras especies para
continuarem cantanda no mesmo brejo, mesmo que em epoca diferente. E vocs, gosta mais dos
dias frios ou quentes para brincar?

CERON, Karolrm; PROVE TE, Diogo Borgim. Ouero asbar.... In: Celocs Mo das Crangar, 201, Deponbeal am:
=g UG- w32 i, wrn: 21 da 2027, Fragmants. {(R&137717_SUP)

09} grosnssainy A informagdn principal desse texio esta no recha:

A) “A cantoria no brejo & garantida nas duas estagdes.”. (1° paragrafo)

B} “Imagine se todos o5 sapos fivessem o mesma gosto pelo verao™. (2° paragrafa)
C)*Os brejos ficariam superotados nesta estacdo.”. (¥ paragrafo)

D) °E voce, gosta mais dos dias frios ou quentes para brincar?”. (3° paragrafo)

10} mesrssarry Nesse texdo, no trecho “pnde & quente o ano todo” (1° paragrafi), a palavra destacada
ndica uma ideia de

&) dlvida.

B} hugar.

Cj mado.

D) termipo.

":I-inI!I!.I'ﬂi"] Esza texin fol esoritn para
A cariores.

B) cienfistas.

C) criangas.

0] professones,
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Leia o texto abaixo.
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LEITE, Willsen. Oomsidas Sces. in: W Arancie. 2021, Disponivel em: st Mwaw. aiBisanco.com bebap A gl a0 ner
OUESTRCINMESFNCINEICEIS jpple. Acsxso wm: 23 dex. 2020, (PO 13BN _SUP)

12) presrsesiry O humor desse texto esta no fato de

A) a professora orientar que os alunos comecem pelas questdes mais faceis.
B) a professera ter feito uma prova dificil para os alunos.

C) o0 menino achar que a Unica questao facil da prova € assinar seu nome.
D) o menino ser o unico aluno a reclamar da prova.



Leia o texto abaixo.

Por que a pele perde o bronzeado?

Porque as camadas da pale estao sempre se renovando. Funciona assim: na camada mais
profunda existem os melandcitos, células responsaveis pela produgdo do pigmento melanina,
que da nossa cor natural. Quando nos expomos a0 sol, essas células produzem mais melanina
e ficamos bronzeados. Mas, cerca de quatro semanas depois, todas as células s3o renovadas.
Entao, as que est3o cheias de melanina saem da camada mais profunda e v3o para a mais
superficial, até serem eliminadas.

Focreo. N 1002, She Pauls, 13 dex. 2020, (P05 170817_SUP)

13) presireerry Qual € 0 assunto desse texto?
A) A cor natural da pele.

B) A exposicdo ao sol.

C) A produgao de melanina no corpo.

D) Arenovacdo das camadas da pele.

Leia o texto abaixo.

FUZUE. Recrwo. = 205, 14 sow 2027, (POS 180517 _SUP)

14) gres1esairy No terceiro quadrinho, a expressao do menino indica que ele esta
A) espantado.
B) imitado.

C) preocupado.
D) triste.

BLoaros
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Leia os textos abaixo.

Texto 1

Texto 2

Poluigdo dos rios

Quase 100% dos rios do Brasil estao poluides. Os rios da Amazonia, Mato Grosso, Mato
Grosso do Sul foram contaminados pelo mercurio através da extragao de ouro, entre outros
pmdunoswinicospesadoaomdopais.prinebalmSRMG.PR.SC.RSsoﬁeoan
mdoupodepolmgao [-]

5 Ummsempdu;aoeaqueleenqmospeoeseasplmtasaeseanmmmm
aguas limpas e cristainas. Sua 3gua serve para regar plantagbes, fomar banhos e também para
beber. Pzaunnoserassmepreasomemosepwebo nem esgoto diretamente nele. [...]

Por exemplo: o nitrogénio e o fosforo s3o elementos essenciais para a vida aquatica,
mas 0 excesso desses elementos, provocado pela poluicdo, podeausarunaescmeno
10 | acelerado da vegetagdo aquatica. Com isso, sobra menos oxigénio, podendo até mesmo
matar os peixes daquele rio ou lagoa.

Talvezmalspmgosadoqueoimdosesgotoseapob»gaoquumdasm&shas.

que jogam toneladas e mais toneladas de produtos quimicos diretamente nos rics, sem
qualquer pmessodeﬁkragem[ 1]
15 Proteger arvores, animais, rios e mares & um dever de todos. Issoemtaboaatmde.Faga
sua parte, todos seremos responsabilizados pelo que estamos fazendo de mal a natureza.

Opornivel em: sazdimgremeby O Cr. Acexss wm: 25 nov. 2004, Fragmento,

(POTeAIEFS_SUP)
17) paresznrsy Esses dois textos tratam
A) da inteligéncia dos peixes.
B) da poluigo das aguas.
C) das aguas cristaiinas.
D) das vegetagdes aquaticas.

18) proreszorsy No Texto 2, um trecho que apresenta uma opiniac esta em:

A) "0 resto do pais, principalmente SP, MG, PR, SC, RS sofre com todo tipo de poluigo.”. (L 3-4)
B) "Um rio sem polui¢io & aquele em que os peixes e as plantas crescem naturalmente.,...*. (L 5)
C) *Por exemplo: © nitrogénio e o féeforo slo elementos essenciais para a vida aquatica,..". (L. 8)
D) *Proteger arvores, animais, rlos e mares é um dever de todos. 1sso & uma boa atitude.”. (L. 15)

BL12P0S
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Leia o texto abaixo.

sou de manifestar
aquilo que sinto
gosto de sentimentos
em ebulicio

e se alguem se
assusta

se acha absurda

a urgéncia do afeto
se vé como boucura
CaITegar o coragio
também do lado de
fora
entao que se afaste
entre 3 expectativa
€ a monotonia
escolho o agora.

LEAD, Rywss. Sou de martheatar. b ____ Mudo nele St ¢ guwima. Sdo Pauke Manets do Brasd, 2007, (POS0SSST_SUP)

19) preeessarry Nesse texto, no trecho “se acha absurda”, o termo destacado foi usado para
A) indicar finalidade.

B) marcar condic3o.

C) mostrar proporgao.

D) reforcar tempo.

Leia o texto abaixo.

SOUsA, de. Ot -n N com bef201 41 Unfind-o-gue-a-um-desin Misde, Acuxeo um: nrau. 2018,
(Raro1ot e _SuP)

20) marererwey De acordo com esse texto, 3 menina
A) esta com dificuldades para escrever.

B) esta em duvida sobre ¢ que pedir.

C) esta fazendo uma fista de brinquedos.

D) esta satisfeita com o que possui.
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Leia o texto abaixo.

A Mercearia de Dona Maria

A mercsaria de Dona Maria em festa ficou, pois o dia da feira das frutas, finalmente, chegouw

As frutas, todas empolgadas, procuravam o melhor lugar, deixando tudo corganzado para
receber os convidados. [..]

O caju, onde estava, ficou:

— N3o vou sair do meu lugar, pois quem me procurar ja sabe onde estou. [..]

Acarambolaesmoumcerraramaconﬁzsao

— Atencdo todas as frutas, ja vao abrir o portdo.

E todas se preparam para receber os convidados.

— Quero um pouco de cada!

Disse o mogo apressado.

— Quantas frutas gostosas tém aqui!

Disse a senhorinha que passava por ali.

Dona Maria, orgulhosa, aos chentes foi falar:

—Aqui tem fruta de tode lugar, tem do caju a0 maracuja, mas as que eu prefiro 530 essas aqui,
cultivadas no meu Ceara. [..]

Dona Maria orgulhosa veio a todos convidar, pois no amazem dela frita & o que nao vai fakar!

JOMAZL, Polywsne. A Merceata de Oone Mane, Fortaleza: SEDUC, 2015, Fragmnio . (POTOTEI! _SUP)

21) groverssiry Essa historia acontece na
A) casa.

B) fazenda.

C) mercearia.

D) praga.
Leia o texto abaixo.

|

|8

SEGURO )

5 QUEFAZ )
72201

-
Daponivel wm: shtpalbe sk 0K, Acesso e 17 cuz, 2021, (POBYS4ET_SUP)

22) e 1s4siry Esse teXt0 serve para
A) apresentar uma pesquisa.

B) conscientizar o leitor.

C) informar um fato.

D) vender um produto.

1 BLI2POE
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ANEXO Il - AVALIACAO TRIMESTRAL | - SIMAVE

s PRIMEIRA AVALIACAO TRIMESTRAL

Secretaria de Estado de Educagdo de Minas Gerais
87 ano do Ensino Fundamenial

LINGUA PORTUSUESA E LINGUA INGLESA

CADERNO

PO804

2022

Mome da Excala

Mome da Estudante

Dol de Moscsmenta do Estudanie

Turma

Turna

CARTAD DE RESPOSTAS

DEVOLVA ESTA FOLHA PARA A ESCOLA.

ATERACH TRAMSCHEYA A% RESIOSTAS [0 TESTE ki AFER ABAIGOL.
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oS04

ATENCAO!

Agora, vocé vai responder a questies de Lingua Portuguesa.

Leia o texto abaixo.

Guers saber...
... 5B OF 53005 caniam mais ne INvemo ou ne verdg?

A cantoria no hnaﬁ: & paranfida nas duas estacies. A maiora das espécies de anfibios anuros
[mmlrdusmmsepemmas]prefemcaﬁanaepmamasquentedﬂam mas oulras
preferem o tempo rmais frio. |sso porque cada espécie responde de forma diferente 3o ciima.
As chamadas pererecas-de-imverno [Boana bischoff), por Exemr.ﬂn, COMSEQUEe cantar & deg'ar
o brejo nas noites fias. Esse comportamento provavelments & resultado de como as ﬁpemi
evaluiram em relagau ao diima ao longo do tempe. E € influenciado pela regido onde a especie
surgiu, coma 3 Amazonia [onde € quente o ano toda) ou nos Pampas (onde faz um friic danado
na irvernal).

Essa divisin & muito impartante para a estabilidade das especies. Imagine sa todos 0s 5apos
tivessem o mesmao pelo verdn? Os brejos ficariam superlotados nesta estacdo. [..]

Com essa altemnancia de atividades no brejo, a comunidade de espécies fica mais resistente
ao desenvohimento de doencas e catastrofes. como uma enchente. Se por algum motivo a5
especies que cantam &m UMa epoca desaparecerem, ainda haveria oufras espédies para
continuarem cantando no mesma brejo, mesmo gue em epoca diferente. E vocd, gosta mais dos
dias frics ou quentes para brincar?

CERDH, Faroline; PROVE TE, Dioge Bogea. Quem asber_. In: Cénas How dar Cnangea. 2021, Dopon besl emc
e bar-3 700, Acanan e 2 Sac. 20, Fragrasio. [POSE3PRE_ S0y

01 ieaensrnry Esse texto fiol escrito para
A} cantores.

B) ciznfistas.

) criangas.

D) professores.

Leia o texto abaixo.

) n::uLu:Fu"rrh-'ﬂ"F[

[} - e, Acassn arrc 18 few. 2022 (PEISERIT_SUP)

02} ipaensanr) Entende-se desse texio que
&) o homem nao encontrou O quUe pRoCUrava.
B} o homem nao gosta de comer almeirao.
) o homem ndo quera comprar verduras,
D) o homem ndo sabe identificar o almeirda.

ELD4FaE
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Leia o texto abaixo.

A importancia de manter habitos sawdaveis na rotina diaria

[..] Alimentar-se de maneira equiibrada e saudavel & essencial para uma boa nutricdo
e o funcionamento adeguado de todo o corpo. Isso porque os alimentos t&m um papel muito
importante na salde e bem-estar das pessoas [

Segundo Paula Quiterio Oliveira [..] "Menhum extreme & saudavel, por isso, a0 optar por um
cardapic balanceado no dia a dia [...], € possivel garantir uma varedade importante de nuttentes”,
explica a nuiricicnista. Portanto, prefira sempre uma alimentagio saudavel. diversificada,
equiibrada [.].

2 amoz com feijdo, por exemplo, fomece uma boa quantidade de aminoacidos essenciais
para o conpd humano e € um prato simples de ser feito. “Como acompanhaments, uma excalents
Opgao0 € uma omelete de legumes, gue promaove a manutengao da massa muscular, além de uma
salada de alface com tomate, gue 43 a sensacdo de saciedade”, diz.

Az frutas e cereais s3o fontes de vitaminas, potassios, fibras e ajudam a abaikar o nivel de
colestenol nuim no organismo. [...] “A unido de mamao e chia, por exemplo, € perfeita para o café
da mianha ou lanche da tarde. Ela possui poucas calorias [ ] e fortalece o sistema imunolegico.
Para beber, 3 vitamina de abacate & aveia ajuda a melhorar a salde cardiovascular, diminuindo
os riscos de complicagdes no coragao”, afirma a especialista.

s carboidratos s3o a principal fonke de energia do corpo e devem ser consumidos regularmente
e em intervalos frequentes [L.]. E, sempre gue possivel, consuma os alimentos na sua forma
integral. assim vocé aumenta a ingestdo de carboidratos complexos, que 530 as fibras, as quais
ajwdam no funcicnamento do intestino. [..]

Dtmgsestenl wrm: <o Ohityll. om0 cyolie, Sosssn e 28 Ser, 3000 Fragmenio, POS1380T_S00)

03] puarsnsy O frecho que agresenta a ideia defendida nesse texdo &

A) “Alimentar-se de maneira equilibrada e saudavel & essencial para uma boa nutrigao & o funcionamento
adequado de todo o corpo.”. (1° paragrafo)

B} "0 arraz com feij@o, por exemplo, fomece uma boa quanfidade de amincdcidos essenciais para o corpo
humano & & um prato simples de ser fefin.”. (3 paragrafo)

Z) "As frutas e cereais 3o fontes de vitaminas, potassios, fibras..”. (2° paragrafo)

D) "Os carboidratos =30 a principal forte de energia do corpo...”. (5° paragrafo)

04 puansmar Messe texto, ha uma opiniso no trecho:

&) " promove 3 man an da massa muscular...”. (3° paragrafo)

B} "... & perfeita para o cafe da manha ou lanche da tarde.”. (4° paragrafo)
) "... sjuda a melhorar a salude cardiovascular..”. (2° paragrafo)

D) *._. consuma os alimentos na sua forma integral..”. (5° paragrafo)

BLOMPOE
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Leia o texto abaixo.

Juca Brasileire descobrindo o Brasil — & Mata Atflantica

Ola! Meu nome & Jodo Carlos, mas vocé pode me chamar de Juca, Juca Brasileiro! Este & meu
apelfido, e euvou contar um segredinho para voces: eu a-do-ro!

Este apelido fol inventado pelos meus amigos la da escola, pais eu ama tudo © gue diz respeito
ao Brasil: a histona, [.] o futebol (& logico), mas, antes de tudo isso, eu amo demais a natureza
maravilhosa deste nosso pais, as matas, a5 montanhas, a5 praias, os rios... Tudo, tudinho mesma!

E, olha 50, eu gosto tanto da netureza que um dos meus espores favoritos & caminhiar, caminhar em
meio 3 natureza! Voo imaging o que & isso? Passear pelas nossas matas, cerados, campos, chegar
a praias desertas, descobrr nascentes cristalinas_. E maravilhose, mais que demais, & fantastico!

Alias, eu estou justamente chegando de uma caminhada [...] & me lembrei que seria muito
interessants se voce pudesse saber de tudo o que aconteceu por |3, O gue voce acha?

Viou contar como foi, mas gostania de lhe apresentar aos outros integrantes da equipe: Edu Guara,
qtleeespamdrstanafaunahmﬁhm -] Ze Galfinho, [..] surfista &, principalmente, um grande
amigo das praias, muito inteligente & superpreccupada com UME de NOSS3s MAiores fiqUeZas, a
agua; &, finalmente, nossa fada magica, a Lica Redcla, especialista em fransformagdes [ ]

SECCD, Patricis. Jucs Bruslaio dascobrindo o S = A Aefs Allicscs, Dinponiml em: ShipaciToil i JNIK e, Sosamo am: 28 maw
2 Fragrmsio. (PO 34T S0P

05) passsaar) O valor humano & social em evidéncia nesse texto &
A} a apreciagao do frabalho.

B} a valorizagao da natureza.

) o enaltecimento da coragem.

D) o senimento de justica.

Leia o texto abaixo.

Entenda a importancia das frutas no seu cardapio diario

[..] Ter uma alimentacao rica em nutientes, vitaminas e minerais & fundamental para o bom
funcionamentio do organismo e para evitar doencas. As frutas, por exemplo, nao pedem faltar no
Dardmduﬁaal:ia [-]

Alimenios essencials pars uma dieta saudavel, as frutas sao fontes de vitaminas, minerais,
fibras & anticxidantes.

Dlentre os inGmeros beneficios, elas dao enengia, retardam o envelhecimento precoce, auxiliam
na saciedade e no equilibfio do intesting (fundamental para manter a imunidade alta).

Corner frutas diariamente ajuda o organismo a fundonar de forma cometa e egquilibrada.

As frutas frescas ou secas sao 0mas opgoes entre as refeigdes prncipais, substituindo os
alimentos uliraprocessados — como bolachas, salgadinhos, chocolates, enire outros. [...]

0 Brazill possui uma enorme vanedade de frutas. Blas podem ser consumidas frescas ou
secas (desidratadas), como parte das refeigbes principais ou como pequenas refeicdes. [ ]

Ompanivel e <hilzacibivicom Mg e, Aossso amc 38 jan, 22 Fragmenio. [POE 24T S0P

(08) (rosraann Nesse texto, o argumento uiilizads para defender a tese de que & fundamental consumir
frutas no dia a dia esta no trecho:

A) “Comer frutas diariamente ajuda o organismo 3 funcionar de forma commeta... :4* palﬁ?'ﬂrﬂ:l

B) “As frutas frescas ou secas sao ofimas oppoes entre as refeng:nes principais...”. (57 paragrafio)
) "0 Brasil possui uma enorme vanedade de frutas.”. (6° paragrafo)

D) "Blas podem ser consumidas frescas ou secas...”. (67 paragrafo)



Leia o texto abaixo.

Escola publica de SP ganha horta organica de 600 m*[..]

& Escola Municipal de Ensing Basico Professora Murimar Martins Hiar, localizada no municipio
de Feraz de Vasconcalos, em Sao Paule, ganhou uma Horta Comunitaria Organica com extensao
de 800, [..] D objetivo & aprosimar os estudantes dos alimentos & de seu processo de produgac,
para que tenham uma relagdo mais saudavel com a comida. Tudo o gue for culivade na horta
sera usado na merenda escclar & fambem ofertado s familias dos alunos.

O projeta envolvew toda a equipe da unidade e os 730 estudantes, ccupando a area externa
para o plantio de arvores frutiferas e hortaligas. Com a horta serdo desenvohidas miitiplas
capacidades e conhecimentos que vao desde o plantio até a aimentagdo saudavel, percepcio da
importancia dos alimentos e da agricultura e a relagéo do meio ambiente com o ser humano. [.-]

Os alunos puderam também pintar & omamentar os vasos e ja levaram para casa algumas
mudas plantadas por eles.

MBIV, Musicn. Exmia pibice de S5 ganta horts orgines de 800 nr. in: Fhe G o, O wme Skl e
Armaan mm: V6 e 2002, parn frm F [POE 4 E4IT_ Sy

07 wusnsaar) Esse tewto &
A) urn projeto.

B} urn relatdrio.

C) uma crinica.

D) uma noticia.

08) wpusnsanr Nesse texto, 3 Inguagem utilizada &
A) arcaica

B} cientifica.

) formal.

) regicnal.

BLOTMOE



Leia os textos abaixo.

lexto 1
Feira do Livro tem bom movimento, na manha desse sabado, em Caxias do Sul

Dezenas de pessoas aproveitaram a manha de sabado (27) para visitar 3 37* Feira do Livro
de Caxias do Sul. Além das 18 bancas organizadas no entorno do chafariz, a pancipal atracdo
foi a apresentacao da Orguestra Municipal de Sopros, com destague para as performances de
temas marcantes no cinema. A Feira prossegue ate o dia 12 de dezembro e 3 expeciativa & 20%
de aumento nas vendas. [..]

— Esta bastante movimentado, hoje comegou cedo e as pessoas estao bastante cuniosas. S3o
pessoas de todas as idades, mas vemos bastantes jovens e adolescentes. Os mais procurados
até agora tém sido os ivros de suspense nfantojuvenis, [...] — conta a estudante de Psicologia
Isabela Prussi [.].

Um dos vistantes foi o porto-alegrense Andre Jair. Ele veio a Serra visitar uma pessoa querida
e aproveitou para levar o enteado Murilo, de nove ancs, até a Feira do Livro.

—Aproveitsi para presfigiar a Feira. Tenho habito da i na Feira 13 de Porto Alegre. Tambem querniamos
trazer o Murlo para incentivar 3 crianga, que & sempre importante. Est3 muito bacana — ama o
profissional agricola, enquanto o garoto procurava mangas pelas bancas. [

LOPES, Lecnardo. Feies da Livo tem bom . A cwzam wer Caxtas do Sl e G2H. 2020,
Dtazostved em: satipacifoityicomitfmme, Acesso erc 14 Sav. 2007, Aduztads pars firs dctiicos. Fragmenio,

Texto 2.

Disponiel we: <hipatatl comdowtys>. Aceaso wrre 14 e 2022,

(PO 14A3T_SUi)

08) (roseasr) Esses textos s3o parecidos, pois

A) divulgam uma campanha de arrecadacaoc de livros infantis.
B) nformam o local de uma feira de livros.

C) mencionam o incentivo a leitura na infancia.

D) revelam uma grande procura por ivros de suspense.



s
Leia novamente o texto “Feira do Livro..” para responder as questoes abaixo.

10) (rosraasr) O Texto 1 foi escrito para
&) divulgar uma infiomacio.

B} ensinar um procediments.

) narar uma histaria,

D) vender um produto.

11} grearssairy Mo Texto 1, a linguagem uilizada &
A) arcaica

B} cientifica.

) formal.

O} regicnal.

Leia o texto abaixo.

SOuUSa, da. 5 e am: <hipai usd o, 28 NIA g
Acasso mrre 14 due. 2001, (POTIEIT_SUP)

12) posnmor; Messe texto, enfende-se que 35 meninas sentadas no chao
&) desejavamn ser atrizes.
B) gostaram da apresentagao.

C) querem receber alengao.
Oy tern dificuldsdes para enmengar.

BLOIPOE
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Leia o texto abaixo.

Duaponivel em: <hipeai prsmg comd2 36w scta Misct O 150007 S feds 3834 7020 3T g, Acessn erm: 27 ate. JOZ2. (POS220017_SUW)
13) poszzzar) Esse texto & um exemplo de
A) didrio.
B) propaganda.
C) reportagem.
D) tirinha.

14) (ros2wr) Entende-se desse texto que o gato

A) n3o costuma receber abragos.

B) n3o gosta de segundas-feiras.

C) precisa levar o urso para passear.

D) quer comprar um brinquedo novo.

Leia o texto abaixo.

Por que meu gato acorda miando, assustado e arranhando?

Provavelmente porque ele deve ter sonhado com alguma coisa que o assustou. Muitos animais
sonham, como gatos, caes e até especies selvagens (ledes, por exemplo). Podemos perceber
isso observando os olhos deles se mexendo por baixo das palpebras.

REVISTA RECHEIO. Pov que meu gah acorde . Jo07 N 1022 - B (POS221 71T _SUi)
15) (roszz2wr) Esse texto foi escrito para
A)daruma .
B) ensinar uma tarefa.
C) fazer uma critica.
D) narrar uma historia.




oS0

Leia nowamente o texto "Por gque meu gato acorda miandao, ..

18) posezanry Qual & o assunto desse texto?
A} A movimentagSe dos olhos dos gatos.

B} As espedies selvagens de animais.

) O mofivo de o gato acordar assustado.
) Os tipos de sonhos dos c3es.

~ para respander a questio ahaixo.

BLOEFOE
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Leia os textos abaixo.

Texto 1

Protetor solar: por que usar e comd escolher?

Dlmdupmteusdadm'emm::mhdu.}a gque o Brasil possul um clima
tmﬂmﬂegmndep:rtednmpnssmhaﬂmlemﬁumdelmsda Mas e com a chegada
mwmemmmmmmpmmmmsmm o que incui
ﬂusndepmlelusdarmiusammedwem[ |

miuummqmasp&uasﬂlerrmﬂ dnmuduprcﬁatnrfdammu ando a
ﬁnmﬁdeandanﬂspenguﬁa Contudo, Elnwtmlemssduqm: utilizacao desse
deve ocomer a0 longo do ano bodo, mesmo mo invemo. [ ]Erﬂ:lemenaﬁnamlaqm
devemas ulilizar o protetor solar, Wﬂamqﬂmrupmdlmﬂmmthmwapus@m
prduuadamidmunhuammnnEnlmdamademdm;msU‘uﬂ.Fm an safr para
o trabalho, faculdade ou em umplqumquempamm por exermplo, nao se esqueca e proteger

EFEIEMTh'iaIﬂ?E

Jaafmqmrm iiﬂmnmdﬂmﬂummﬂﬂﬂh}&gm Ma praia, por exemplo, o
mdereq:iuauprdeumiamzquesardaagﬂmemmntﬂuh:hzm Na cadade
ou em kocais onde a exposigao nao  elevada, mas ainda presente, a recomendagao & reaplicar
0 produto @ cada 3 horas. [...]

KEHA SHUDE. Peoiior st por gow Lo & omvn srcnite . 20050 Desponivel e shitpa sl b3l S8R Se Sopasn emc 15 mar. 123

Fragrmanic.
Texto 2
4 Motivos para usar
& Protetor Solar
Dispon sl e shpe Rk HN Lo, Acmss wm: 15 mac 20250,
(I8 1884IT,_BLIIY

17) pusrsaer Esses textos sdo semelhantes, pois

A) afirmam que o protetor solar profege condra raies infravermelhos.

B} aportam a necessidade de usar oculos escuros no verao.

) recomendarn que o protetor sodar seja reaplicado durante o dia.

O} reforgam a imporiancia de usar protetor solar durante o inverna.
4



Posid
Leia novamente os textos ' Protetor solar.. ™ e “4 Motivos para usar...” para responder 35 questoes abaiu.

18) poarsaar) O Texto 2 tem o objefivo de

A} convencer o leitor.

B} cniticar o beitor.

) ensinar uma tarefa.

D) vender um produio.

19) rossazr) Mo Texto 1, a inguapem utilizada &
&) formal.

B} informal.

) regional.

D) técnica

Lela o texto abaixo.

A Erado Gelo

O mamute Manny, o figre de dentes-de-sabre Diego e a preguica-gigante Sid S30 amigos em
uma época muito distante dos dias atuais. Abe o dia em que eles encontrarm um menino esquima
totalmente sozinhe, longe de seus pais, & dedidem ajuda-lo a achar sua familia. Enguanto isso,
o esquilo pre-histonhco Scrat segue na sua saga para manter sua amada noz protegida de outnos
predadores. [...]

Muitos torceram um poweo o nanz no Bngamento do primeiro A Era do Gelo. Talvez o problema
nao fosse nem o filme em si, mas especificamente o roteiro, simples demais em suas ambicdes,
sam grandes movidades. [..]

Talvez justamente pela simplicidade da trarma seja muito facil admirar as qualidades dos seus
pHiumEﬂinEﬂnsq'lﬂa a serem bem explorados em suas personalidades. Sem falar nas
qualidades tecnicas, do visual em gue realmente se acredita que os animais vivam naguele
penl:dnpre-hst-:rnm a perfeigio de suas texturas. Afé o detalhe dos pelos dos personagens &
incrivel, tamanheo o dedicado trabalho dos realzadores. [

BOREZ, MalPaws & Era <o Galo. In: Pape de Cineme. Dispasivel amc <sHoaifaerw. 7t - i,

Aowxes wn: 18 fww. 2022 Fragrmanio. [FOMHOEIT_SUP)

210 parassar) Messe texto, no trecho “Muitos forceram um pouco o nariz " (2° paragrafol 3 expressas
destacada tem sentido de

A} nao acreditar.

B} ndo aprovar.

) n3o obedecar.

D) n3o querar.

21) pommar) Messe texto, 0 trecho gue apresenta wm fato &

&) "0 mamute Manny, o figre de dentes-de-sabre Diego e a preguica-gigants Sid =30 amigos em uma
epoca muito distante dos dias atusis.”. (1° paragrafo)

B)"... mas especiicamente ¢ roted, simples demais em suas ambigdes, sem grandes novidades.” (2° paragrafo)
) "Talvez justarmente pela simplicidade da frama seja muno facl admiar as qualidades dos seus
personagens.”. {3° paragrafao) o _ _

D) “... o detalhe dos peldos dos personagens e incrivel, tamanho o dedicado trabalhe dos realizadores.”.
{3° paragrafo)

22) rarosanr) Messe texdn, no trecho *... g dedidem sjudado a achar sua familia.” (17 paragrafz), a palavra
em destaque foi usada para

A apresentar oposicdo.

B) indicar adigdo.

=) marcar conclusao.

O} sugerir explicagdo.

18 BL12P08



ANEXO Ill - AVALIACAO TRIMESTRAL Il - SIMAVE

CADERNO

P0O804

N SEGUNDA AVALIACAO TRIMESTRAL

Sacretaria de Estodo de Educagoo de Minas Gerais
LINGUA PORTUGUESA E LINGUA INGLESA 8° ano do Ensino Fundamental

Mome do Escola

Mome do Estudarne

Dt de Moscimenta da Estudante

Turma Turms

CARTAD DE RESPOSTAS
[ DEVOLVA ESTA FOLHA PARA A ESCOLA.
1 ATERCAD] TREMSCREYA AT RESPOSTAS [0 TEITE WA AREA SESIXO. |

ne e e BLEEE
EEee LLIORONGNO!
BL O L ORORGRO)
L JORONONO) BLOE
RORONONG) L JORONGNO)
L ONONONO] £ JONONGRO)
LNORONGRE FANORONGNO)
[ JORORONE 20 ®EOE
LHORORONE BLEEE
L JORONONEG) #HOEOO
LI ORONONO) r-JORONGRO)
JONONONO) £ JORONONO)
BOLOOO rONONGRO)
HEEe O G BHLEOOE
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PE04

ATENGAO!

Agora, voceé vai responder a questoes de Lingua Portuguesa.

Leia o texto abaixo.

0 sonho

Juan acordou estranho. Sonhara gue viajaria a um pais distante, para ent3o |3 viver. Mas,
prestes 3 sair de casa para ir ao asroporo, pensava nos pais, gue fera que deiar, & foi tomado
por muitas saudades do passado, dos anos da infancia e da seguranga que eles lhe davam. [...]

Por outro [ade. neste sonho, viajaria com Beto e Femnando, seus dois grandes amigos de
oufrora, com quem nao falava hatempos, e a presenga deles o confortava. Sua Ufima =&
antes de acordar, fioi um calor humano por estar jumto de seus amigos nointerior da asronave .

An abair os odhos naguele dia, Juan lembrou do que sonhara [L..].

O sonho daqueda noite ainda o fez lembrar de Beto & Femando. Por onde andariam os grandes
camaradas? Ha muilo que ndo os encontrava. [..]

Juan levantou determinads a resolver as [._] questtes trazidas pelo sonhao: se aprodmania dos
paits, voltana a procurar os amigos [L.].

Cias depois estava rindo com seus pais e fazendo-os somir. Fez wuma swipresa na hora do
al -]

”I'::'gf;ﬂdeestam com Beto e Femando, no camo deste ulime.

— Ha qguantos ancs nao nos viamos? Trés? Cuato?

Rumavam felizes para uma lanchonete, coma nos velhos tempos. Quando o camo atravessava
uma ponte, Juan suspirou e congelou aquelemnﬂtnenﬂemm Encontrava-se na passagem
para urra nova fase de sua vida. Estava deixando para tras tantos emmos, dando o primeiro passo
de uma longa caminhada. [...] E tudo havia comegado com aguele sonho, em que se preparava
para viag@ar ao exterior. [...]

HESEMHERDG, L Farmansn. O son®a. In: Cosiox Faniixions. D a1 whipl) o1 80 EID Pl - hirrla,
Acauss arrc 28 pl. T2 Fragrmento. [PS008HE_S00)

01} proeaioene Ertende-—sedesﬁeteﬂuq.le
AY Jusn decidiu morar praxime da casa de ssus pais.
B Juan gostava de dingir seu camo em |lugares diferentes.

C) Juan reaproximou-se de seus amigos.
0} Juan tinha medo de viajar de aviao,

(12} pasnoerey O objetivo desse fexto &
A) defender uma opinizo.

B) ensinar um procedimento.

C} narrar urmna historia.

¥ transrrifir urn conhecimento.

(12} yreamowe; Messe texio, no trecho "Quando o carmo afravessava urma ponte,” (B° paragrafo), o termmo
destacado foi usado para

A} apontar proporgac.

E:lmq:ressa'ta_Tm.

C} rrarcar adigao.

D) mostrar comparagao.

(4} pasniarmey De acordo com esse texin, a0 aber os olhos, Juan
A) congelou aquele momento emblematics.

B) foi tormado por muitas saudades do passado

C) lembrou do que sonhara.

[ pensava nos pais. —
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Leia o texto abaixo.

Temperatura no Reino Unido ultrapassa pela primeira vez 40°C, durante onda de calor europeia
Pela primeira vez desds o inicic dos registros historicos, o Reino Unido passou dos 40°C em

moaummdadecduquehenannodopasesampeusOMdOﬁcaagemmeﬁeovdogca
britanica, emitiu um alerta de calor extremo para boa parte do Reino Unido, em virtude das altas

Apmmaemdadedepreasaodowrpo em 2020, havia estimado que em 30 anos o verao
brmmopodenaterhemperamsmdosm

O recorde foi registradoem C , regiao do condado de Lincolnshire, marcando 40,3°C
as 15h de 19 de jiho (11h, nohormodeBrasiia)AﬁemperaMareoordedopasaﬁesdsta
semana havia sido de 38,7°C, registrada na cidade de Cambridge, em julho de 2018, e foi
dwapassadaenﬁaemesaeasdopalsaobngododawﬂameoMet(ﬁeeml:Wan

ptbicagao[]
"Aqui estao as temperaturas mais altas registradas no pais hoje. Peloc menos 34 areas

excederam o recorde nacional do Reino Unido de 38,7°C", declarou o Met Ofice [...].

JORNAL JOCA. Temperaturas 0o Meno Lo wirapazas pels pomers swe 4°C, duranie ond de calr earop 222 D o wrre
<HpaNd P el Acsoceo e 29 jal. 2002, Fragmaesio. (PO30 0SHE_SUN)

05) prosniosney O tema desse texio &
A) a onda de calor que atingiu o Reino Unido.
B)asprensosdoﬁenpofettastanoUmdo

C)opapelexemdopelaagenaameﬁeaologcabmamw
D) os registros histaricos dos paises europeus.

Leia o texto abaixo.

Quenda namoreda,
Snte a sua falta
de marhd, de tarde

€ de necte

A0 ESCREVER PARA LUMA
SAROTA_VOCE PRECTSA
S5 MALS ESPECIFICO.

Sinto o sua folte
as B:19, @!1450

05) prosrosey Esse texto € engracado, pois
A) 3 menina nao gosta de receber cartas.

B) a menina quer desmarcar um encontro.
C) o cachorro esta marcando o horanio de um encontro.

D) o cachorro nao entendeu 3 dica dada pela menina.

Disponioel wm: <htize Mt W3Sk FWye. Acesso em: 29 ul 2022 (POS0Y 0Sree_SUPl)

BLovros
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Leia o texto abano.

Biografia

Tata Wemeck & uma atriz, apresentadora, humornsta e entrevistadora. Ficou conhecida ao
comandar na MTY Brasl, erm 2010, o programa "Quinta Categona” e parficipar do elenco do
“Comedia MTV", no mesma ana.

Ma vida pesscal, deu 3 luz Clara Maria em 23 de outubro de 2019, A menina & fruto do seu
casarnents com Rafael Vit Os atores se relacionam desde 2017 e se casararm no civil [.].

Talita WWemeck Arguelhes nasceu no Fio de Jansire em 11 de agosio de 1283 Aos 8 anos,
ingressou em curso de teatro e dois anos depois, fez sua primeira peca_ Ainda na infancia participou
de um dos programas de Xuxa Meneghel. Tata & formada em Publicidade e Propaganda, pela
PUC do Rio, e em Ares Cénicas, pela Universidade Federal do Estado do Rio de Jansiro.

0 lado afriz mostrou pela primeira vez na TV em 2008 na sénie “Dillermas de Irene”. Depois foi
reporter, apresentadora & atriz de uma séne de programas [.]. Chegou na Globo em 2013 como
reporter do “Fantastico”™. [...]

Lamzesivel am: shipesfaows. sureps ool oot s P T A wm: 1 mgo. X Adephedn pere e S,
Fragmanta. (POS0T1EHE_SLUIF)

(07} rama1iane; O objetivo desse texdio &

A) convencer o lsitor por meiz de angumenios.
B) divulgar informagdes sobre a vida de alguém.
) ensinar uma tarefa para o leitor.

0V informar uma descoberta irmportante.

08} posonimmey De acords com esse texto, Tata Werneck ficou conhecida ao comandar na MTV Brasd o
programa "Quinta Categona” em qual ana?

A) 2010

B) 2013

C) 2017.

Oy 2018

B



Leia o texto abaixo.

Por que devemos ensinar sobre o respeito pelos idosos?

-] A cuttura do IMedElsme, ¢ avango 1ecnoicgico @ a distancia causada pelas redes Sociars
tendemaanEMEraﬁslarnadegemlssnmmarﬂJahsmenﬁEmparteEl:-.lra.

Por isso, ensmasuttenresperh:peh&rdmenuﬂ:mwtaﬁe pois tem resultadoes
altamente positivos ndo 54 para as crangas, mastarhempaansamsl ]

Afim de [ ]mnmm%%a&mmﬂmmmmm
2017 um programa que visa a “aproveitar o talento, a confribuicdo e a participacdo dos idosos na
sociedade”. Assim, estabeleceram o Dia Intemacional do ldoso no dia 1 de outubro de cada ano. [ ]

Oz idosos que recebem afeto e respeito de criancas experimentam mudancas posifivas de
humcr & um aumento significalivo na vitalidade. [._]

Dia mesma forma, & muito benéfico para criangas e jovens estarem em contato com pessoas
rrais vedhas, valonizando o respeito e o carinha. [.-]

Erﬂmﬂusan,ensmasnhmnrespam pelos idosos € uma formia de bevar os nossos filhos
e seus avis a uma convivéncia harmoniosa e saudavel. O tratamento de respeitc mituo deve
prevalecer em todos o5 lagos entre as pessoas.

[ T S zaine w14 sak 221, Fragmanta, [POS120017_SUF)

(8} srearzenir) No terceiro paragrafo desse texto, para dar creditilidade 3 ideia de que ensinar o respeito
pelos idosos & importante, o autor uiliza

A) argumento de autondade.

B) dados estatisticos.

) referéncia 3 acontedimentos hsn:ﬂms

D) relaces de causa & conseguénda

Leia o texto abaixo.

As estrelas

O fiio ar da noite ndo desencorajava Rust de ficar ao relento. Aguela hora, apds o jantar, era
um de seus momentos preferides do dia. Enquanto o pai ja se preparava para dormir, ele iz até
a parte de tras da casa, ohava para o alto & contemplava a beleza dos pontos uminosos na
escuridao.

Jowermn, mas gquase um homerm, ele via a5 estelas e imaginava. Para cada uma daguelas
pepias prateadas no céu, criava uma histona, Assim, Rust viajava ate o lugar mais distante que
alguem podena ir. E. ao voliar para deniro de casa, deitava-se € aguela histiona continuava ate
se fransformar em sonho.

Certa vez, no meio de uma delas, um velho indic The disse

“Wocs nao precisa ficar 50 olhando. Pode tambeém criar mais estrelas”,

E por alguma raz3o, Rust lembrou a primeira histonia que ouviw, 3 mais antiga de todas, sobre a
Uz & & escundao. THO COMECD, Naia 5o trevas™, pensou. £ desde entao, htou detenminado a tazer
algo para que o temitdrio escuro do céu fosse semeado com novas estrelas. Para 50, fenia que
fazer da propria vida uma histora a ser lembrada, contada e recontada.

RESEMBERE. L F. O i N T e hri=te, 18 rmar. 201E,

(PERDaST HE_SUIP)

10} paumesaney Messe texio, a inguagem predominante &
A cientifica.

B) coleguial.

) farmal.

D) regional.



Leia o texto abaixo.

| 'oaquete]

CLL FOM DAF ASAS A MAGMALAS
O OUTRAS CANCAL

MARTCIFE A2 corparta pek
OIA DAS CRIANTAS
E DOE LIVROS!

D e A eimr.com. bolwp. aphoncali0 18108 bezal oge. A wrre 290 el 2022 (POS0111HE_SLW)

11) rososn ey Nesse texto, no trecho “Doe livros!”, o verbo destacado foi usado para
A) expressar um pedido.

B) fazer um alerta.

C) inchcar uma ordem.

D) mostrar uma regra.

12) rosorravey Nesse texto, no trecho “Ele pode dar asas 3 imaginagao de outras criangas.”, a figura de
linguagem foi usada para

A) expressar o som feito pelas asas dos passaros.

B) indicar exagero na forma de as criangas expressarem as emocoes.

C) ironizar as fantasias criadas pelas criangas.

D) mostrar que o livro pode incentivar a criatividade das criangas.
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Leia o texto abaio.

Por que os mosguitos zumbem nas nossas orelhas?

Mada mais chato do que um moesguite zumbinde ne nosso ouvido quando estamos tentando
dormir. [._.] Mas por que eles fazem isso?

O bidlogo e professor [...] Milton Strieder, afirma que nao ha explicacdo cientifica para o inseto
atacar a regiao do corpo onde fica a arelha. [

Para ele, o local da picada esta diretamente ligado 3 nossa respiragao. por isso, ele pode
rondar as nossas orelhas., [

O bidlogo explicou que o inseto € capaz de encontrar uma pessoa em gualguer area de um
quaro escuro por causa dessa capacidade de percepgac quimica, seja qual for a estagao -]
“Existem rmais de trés mill especies de mosquitos no mundo & cada uma se adapta a determinados
ambientes, como florestas e cddades. [..]7, completou. -]

TERRA EDUSACKD. For qua oo mosguics curmdem nes soaxas ool ¥ Dponiesl am: sheafsi g dlesus,
Armass mm: 18 dee. A2 1. Fragmenio, (POSTI2T_SUIF)

13} preszazary O tema desse texio &

A) @ capacadade de percepcan dos mosquitos.

B) a quanfidade de espeécies de mosquitos no mundo.

C} o funcionamento do sisterma respiratonio dos seres humanos.
DO} o motive dos mosguitos zumbirern peto do cuvido das pessoas.

14} pesizs1nr) Nesse texto, no trecho “Mas por que eles fazem isso?" (17 paragrafio), o ponto de interrogacao
fioi utilizade para

A) chamar a atencio do leitor.

Bj)indicar o espanto do autor.

C) marcar empalgagac.

O rastrar deboche.

101



Leia o texto abaixo.

A bailarina de Degas

& casa era grande e finha um jardim. Para |a do jardim ficava um bosque de arvores imensas
que se estendiam ate ndo poderem ser mals sistas [

Telra adorava passear pebo bosgue. Comia pelos caminhos, nventava cutros atalhes e tentava
passos de danga, bragos ondulando ao sabor de medodias imaginadas.

Ser balaring era umn sonho s0 seu. Desde que descobrira, na biblioteca, um livro com
reprodudes de quadros célebres’ e, nas suas paginas, umas pinturas de bailarinas [...]

Foi nurma farde de nowerrbro que Telma descobniu o livio das balarinas. Ma grande capa
colonda, um nome gue ela soletrou

C-e-g-a-s.

Telrma soube, anos mais tarde, que finha sido um grande pintor frances, do sec. XX [

De todos o5 quadros, o que mais a fascinava era um gue ficha o titulo de Balanina com ramo
de fores.

Telrma entrava entdo naquele cenanio & juntavs-se a0 corpo de baile. [

E Tedma bailava, bailava, esvoagava pelo meio das cutras bailarinas, tentando imitar os passos
que elas davam, erguendo-se na ponta dos pes L.

Mo fim do espetaculo, agradedia a0 publico que 50 ela via & que 50 a ela aplaudia. [...]

“Wooabulirio:
LOPES, Tasaun. oow ans. Oy e shitpnc it base G o, Acaaan e 4 ul. 132, Adaptedo pams e dciicon.

Frag=uanio, (108 10107 _SUP)

15} gresnznary Nesse texta, no trecho *... que elas davam,..” (9% paragrafio), o termo em destaque referesa
a palavra

A} anvores.

B} bailarinas.

C) relodias.

0} paginas.

18} posrzrain Messe texto, no trecho “Desde gque descobaira,_.” (37 paragrafo), 3 expressao destacada foi
utilizada para

A) apresentar tempo.

B) fazer uma comparacdo.

C) marcar proporgao.

O mastrar urra condigao.
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Leia o texto abaixo.

Larissa Manoela & Thati Lopes falam de sonlhos em Diarios de Intercambio

Onowofilrme brasdein [.. ] chegou com tuds? Didrios de IntercSmbic, protagonizadoe por Larkssa
Manoela & Thafi Lopes, & uma histdia que fala sobre sonhos, desafios e amizade. Tudo isso com
rmuitas momentos engragacos & diveriidos.

Langada na (ifima guarta-feira (18/8). a comedia ja conguistou o primein lugar das produgbes
rrais assistidas na plataforma de streaming no Brasil, trazendo um enredo que acompanha
Barbara e Taila As duas jovens sao melhores amigas e trabalham no ssroports do Rio de Janeino,
Barbara sempre sonhou em viajar para fora do Brasll enquanio Taila ndo tem a mesma vontade.

Quando a ideia de fazer um intercambio surge, a personagem de Lar faz de tude para
CONVENCEr @ amiga de acompanhada. E assim que as duas embarcam jurtas em uma jomada
que vai te conguistar. [..]

utro ponto que esta chamando bastante a atengdo da galera sioos acontecimentos inusitados
e as revirawolias surpreendentes apresentadas duranie o bonga Alguns desenvolvimentos
deiwaram muita gente chocada, alias, a propra Thati disse que ficou de “gueiko caido” enguanto
Lari contou gue ficou bem impactada: “E t3o bom quando a gente v um flme que nos surpreende,
que tem uma reviravolia que faz a gente até voltar as cenas para rever e senfir novamente o
impacto. Acho que foi isso gue senti, um fric bom na bamiga”, afimaou. [..]

Voo, que ja assistiu ao filme, percebeu algurnas vozes conhecidas natilha sonora® Acontece
que as afrizes tambem participaram da trilha sonora do longa. *A musica caminha na minha vida
no mesmo ritmo da dramaturgia. Fico muito feliz e realizada quando consigo conciliar essas duas
artes que tanto ame”, disse Lanssa. Ja Thati revelou que sentia falta da musica: “Estava com
saudade de cantar. Comecei minha cameira fazendo musicais e de um fempo pra ca nao canto
em lgar nenhum. Amisica € linda, gostosa de ouvir, amei o resultade”, declarou. [...]

e st TR — arin-n

Aoansn mm: i 2002 4 rarn b F (DB 14T 4T _SUP|

17} prosssran O tema desse texto &
A} as tilhas sonoras brasieiras.

B) a5 viagens de intercambio.

C) ovinicio da carmeira de wra athiz.

[ o langamento de um filme.
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Posos
Leia o texto abaixo.
QVE ESTA DENTIO DE
UWA GAVETA
Cea: ol wrre <hapoay; P fuploedal 200 1 InenSsnte_ | 753 5> Aceec emc 17 sel. 2020, (POBI2INT_SUP)

18) prusr23nr) Nos trés primeiros quadrinhos desse texto, a figura de linguagem foi utilizada para
A) atribuir sentimentos humanos 305 Seres Iraconais.

B) caractenzar ideias que t8m sentidos opostos.

C) mostrar ideias que progridem de forma crescente.

D) representar o contrano daquilo gue se 3ima.

BL10P0



Leia o texto abaixo.

Bruna Marquezine sobre nova fase na carreira: "Gluena ter mais liberdade™

Woce ja conquistou o plblico na TV e agora esta alcangando espagos no cinema e na
miada. O que ainda lhe falta?

Eu nunca senti, em nenhum momento da minha cameira, gue faliava algo, & me sinko da
rmesma forma hoje. Mao estou em busca de nenbum objetive, nunca estive. Pedo contranic, tudo
fioi acontecends muito naturalments & eu N&o penso muito a longe prazo. [.-.]

O que pretende estudar?

De tudo um pouco. Tudo o que envalve a minha arte me interessa muite. Cuwero estudar,
obviamente, técnicas diferentes de atuacdo, porgue existern muitas. Acho que todas elas servem
coma cartas na manga. Durante um projeto, voce sempre enfrenta momentas de exaustao,
& precisa ter essas tecnicas para acessar lugares, emogdes... mas tenho vontade de estudar
direao, fotografia

O que esperar de Bruna na moda?

Ainda n3o s=i. A moda & wma surpresa ainda maior pra mim. Ha slguns anos ew comecsl a
entender a moda como femamenta de autoconheamento, gue podenia serdivertida, e que eupodenia
rme descobrir por meso dela. Meu olhar comegou a mudar para esse universo, principalments guando
comecel 3 we-la enquanto arte. A mioda ja fol, quando eu era berm novinha, [...] um fardo. "Ah, tenho
que usar cera roupa e fazer tal pose’. Achava meio chato, principalmente por ter uma obrigagao
com akgo que n@o era genuing. Mas quando eu erxenguesi como arte, e tudo que a arte me foca, me
SMOEond, Me encants, comecel 3 me divertir @ mergulhar nesse universo. [...]

AOHEN, Bm. Brusa Mamuesisa sobra soes fass necamaim: "Ouaria Ser msis iberdade®. e Suaey, 3000,
[ arrc F saliLbY UL, Acesan am: 2 e 2022 Frag=ienie. (P08 14850 _SUP)

18] poswasin Messe texto, no trecho ... me descobrir por meio dela ™, o termo destacado referese 3
Al ane.
B} carreira.

) fiotografia.
O mda.

20} yroarsier) Messe texto, no trecho “A moda ja fiol, guando eu era bem novinha,...", o termo destacado
foi usado para

A} apontar termpao.

B} apresentar causa.

) indicar hugar.

D) marcar comparagao.

EL T o
14
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Leia o texto ababoo.

O misterio da Casa Magica

I-Ia'rru'tntarp:ratms, na pequena '.iadeﬁg.lasﬁla'as. todos viviam na mais perfeita
harmonia. AEFE'HI"EEEEEDI"hEEHﬂ'ﬂ“maEaEﬂU‘h’EE.. as cfia brincavam juntas perto do riacho
& costumavam se rewnir 3 noite, em frente 3 casa abandon . gue ficava no alto de uma colina.
& casa era o mistério da vila, pois nunca dg.rem MMMhevdEdupﬁMrm
era. Umnia das menininhas de Aguas Claras, porem, era muite curiosa [..]. Seu nome era Molly. E
todas a5 vezes que passava em frente a velha casa, davam uma espiadinha e finha vontade de
enirar.

s pais didam acs filhos gue na casincha nao morava nngu&m mas Molly sabia q.lenan
ara werdade, pois sempre gque passava por ali EErruaumd'}ElnEng}E:ﬁnqmemwrmmel
nao parar e ficar sonhando com o gue estava sendo fieito naguela codnha. O cheiinho saia da
chamine e iImpregnava 1o o vilare)o, mas os mais velhos confinuavam a dIZer gue nas havia
ninguem cozinhandeo ali dentro.

Mially nunca finha visto a dona da “casinha magics™ — como ela gostava de chamar —, ateé que
um dia tomiou coragem & bateu 3 porta:

— Quem &7, respondeu de denfro uma voz cansada

- Sou eu, a Molly, disse a pequena. Meus pais dizem que al nao mora ninguem, mas eu sel
que a senhora exisie & gostana de conversar um poweo. [..]

Uma velhinha com uma cara bondosa abriu devagar a porta. Quando a pequena Molly olhou
ao redor, ficou maravihada. Havia biscoitos em forma de coragao por toda a casa, chocolates
borbulhando nas panelas e ummas bolachas denfro de uns potinhos. [.-]

— Por que a senhora nao abre a sua casa para que todos venham aqui ver iodos eshes quitules
maravilhosos? indagou Molly.

— &, peguena Molly, infelizrents nem todas as pessoas pensam como voos, falou a velhinhiz, [..]

— Poiz a partir de hoge, falared a todas as criangas que no alto deste vale exdste uma pessoa
oo maos de fadas, falou empolgada a menininha. [...]

Dentro de poucos dias, Molly organizou uma festa e comvidou a todos davila. |- ] Desde entdo,
a “casinha magica” passou a ser visitada todos os dias por iodos que gueriam aprender 3 arte
da culinzria ou simplesmente comprar alguma das delicias. & pequena vila deixou de se chamar
Aguas Claras e passou 3 fer o nome de "Casa Magica”, em homenagem a senhora que |3 vivia
Depois desse dia, o mundo inteiro quis conhecer "Casa Magica™ e a vila ficouw pequena para
tantos visitantes.

BOREOSTO, Amma. O minlins &0 Cesa Miges. = Odbardce. Daponial arc <hip T phpTendig 3
Acausn wm: ek 2027, Fragsenie, (POBMEST_SUP)

21) prosmsanr) Esse texio & um conto, pois
Al ensina uma tarefa escolar.

B} narra uma histdria curta.

C) provoca uma reagao divertida

0 relata um fato verdadeiro.

22} prommssair) De acordo com esse texto, a5 criangas brincawam juntas
Al em frente 3 velha caza.

B} em uma festa

) no alio de uma colina

0 perio do facha.
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ANEXO IV — CERTIFICADO MINISTRANTE - MINICURSO

mmvum 5836787.5630161. um‘g 3 :
. VII SEMINARIO
INTERNACIONAL .
G % DE PESQUISAS EM
LINGUA(GEM), ACAO E
LETRAS

REFLEXAO

CERTIFICADO

Certificamos que ELEN SILVA NEVES, participou, na qualidade de Ministrante, da
atividade Minicurso - GENERO TEXTUAL RESENHA: ESTRUTURA, CARACTERISTICAS
E PRODUCAO TEXTUAL do evento | SILAR e VIl Seminario de Pesquisas em Letras:
(multi) letramentos - Unimontes — eventos promovidos pela Coordenagao Didatica do
Curso de Letras Portugués e pelos Programas de Mestrado PROFLETRAS e PPGL da
Universidade Estadual de Montes Claros, contabilizando carga horaria total de 3 horas.

Montes Claros/MG, 14 de maio de 2021.

’ ;w&u, Moo~ . (Rjomicine
Profa. Me. Maria Cristina Ruas de Abreu Maia Profa. Dra. Arlete Ribeiro Nepomuceno
Chefe da Comissdo Organizadora do | SILAR Comissdo Organizadora do | SILAR

Unimontes Colegiade Diddtico do cursa de Letras Portugets a
et Evbe o Mo Dot Departaments dz Comunicasdo e Letras "
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APENDICES

APENDICE | - PAUSA PROTOCOLADA GAMIFICADA

-

INICIAR

Olhando para o titulo
do texto, vocé acredita
ele que serd...

Uma Uma Um conto
letra de prosa maravilhoso
musica. poetica
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PROXIMO

NAO FOI DESTA VEZ!!!
TENTE NOVAMENTE!




Ester foi apenas menina até os dez anos.
Dona de dez gatos e amiga de dez mil pessoas, ao completar essa idade
magica, decidiu que mudaria:

Desse trecho pode-se
entender que Ester era

Hum... Leia o trecho
novamente... E agora, com
maug atencdo as pistas
D que ele nos dé.
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Ester fol apenas menina até os dez anos.
Dona de dez gatos e amiga de dez mil pessoas, ao completar essa idade
magica, decidiu que mudaria:

QUE TIPO DE MUDANCA VOCE ACREDITA
QUE ACONTECERA COM ESTER? ELA SE
TORNARA UMA

PROXIMA

111




- Quero ser uma st - Fol o decreto mediao que Assah (eu
nome e seee) promulgo a0 fial do .

PROXIMA

Vocé chegou bem perto!
Tente outra vez!

112
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O QUE VOCE ACHA QUE 0S
PARENTES DE ESTER PENSARAM
DA MUDANCA?

FICARAM MUITO FICARAM MUITO
FELIZES. TRISTES.
CADA UM REAGIU
DE UMA FORMA. \

SENSACIONAL!!!
MUITO BEM!
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L 2]

™ NAO DESISTA! VOCE
E UM VENCEDOR (A)! TENTE
DE NOVO!

A irmd achou a ideia interessante porque teria mais espaco na casa.
A mae raspou a cabega porque ter filha sereia seria de tanto espanto
que andaria com os cabelos de pé pelo resto da vida,

O pai ficou um pouco agitado porque, apesar de sempre amar o mar,
amaria continuar vivendo ao lado de sua amada filha.

PROXIMA
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O pai ficou um pouco agitado porque, apesar de sempre amar o mar,
amaria continuar vivendo ao lado de sua amada filha.

A PALAVRA “APESAR”, NO TRECHO,
TRADUZ IDEIA DE

EXPLICACAO CONCLUSAO
OPOSICAO

O pai ficou um pouco agitado porque, apesar de sempre amar o mar,
amaria continuar vivendo ao lado de sua amada filha.

A PALAVRA “APESAR”, NO TRECHO,
TRADUZ IDEIA DE

EXPLICACAO CONCLUSAO
OPOSICAO
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=" NAO DESISTAI VOCE
{4l € UM VENCEDOR (A)! TENTE
c DE NOVO!

Hum... Leia o trecho
novamente... E agora, com
m@us atencdo as pistas

8 que ele nos dé.
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Ester, sempre um tanto etérea, sabia que estar perto ou longe das
pessoas era so uma questao de vontade.
Vontades, desejos e magia eram coisas que ndo lhe faltavam. Nunca

PROXIMO




118

NAO FOI DESTA VEZI!!
TENTE NOVAMENTE!

Hum... Leia o trecho
novamente... E agora, com
mang atencdo as pistas
A que ele nos dé.




Tinha vontade de passeios, de brinquedos, de pefit gateau e de
gatinhos pequenos. De gatos grandes também...Tanto que um dia teve
vontade de ter um tigre.

VOCES ACHAM QUE ESTER
GANHARA O TIGRE???

Pap ¢ manmde avisaram que e demais, mas essa ¢ unia hisoria paa
utro momen..

PROXIMO
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pouco antes do Natal, quando, por magia, recebeu a cauda da sereia...
Um problema, no entanto, surgiu para a recém decidida menina

ensereiada: seus gatos.

POR QUE OS GATOS SERIAM UM PROBLEMA?

PORQUE ELES FARIAM MUITA BAGUNCA.

:— | ‘& _
. “ % PORQUE NAO TERIA COM QUEM DEIXA-LOS

» NAO DESISTA! VOCE
E UM VENCEDOR (A)! TENTE
DE NOVO!
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NAO FOI DESTA VEZ!!
TENTE NOVAMENTE!

PROXIMO
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- Meu Deus! Gatos ndo vivem no mar, eles nem gostam muito de
dgua... - Perceben, aflta a guerreira das dguas

A EXCLAMACAO NO TEXTO TRADUZ
IDEIA DE

W
- ESPANTO ALEGRIA

- Meu Deus! Gatos ndo vivem no mar, eles nem gostam muito de
agua... - Perceben, aflita a guerreira das aguas.

A EXCLAMACAO NO TEXTO TRADUZ
IDEIA DE

= ESPANTO ALEGRIA o Sy
, > " ). f .~‘:.' »

’_-‘l
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E gateira que era, percebeu que uma nova era se avizinhava. Seria
oW necessdrio desgarrar-se de amigos e “desgatar-se” dos felinos...E essa
agora?

VOCES ACREDITAM

ENCONTRARA UM JEITO DE LEVAR
OS FELINOS?




A sereia Assdah, audaciosa e criativa, mandou a gataria providenciar
a mudanga e, para leva-los com ela, tentou de fudo.

NAO SERA TAO BEM SUCEDIDO
ASSIM.
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um e esculpiu, com massa de modelar, belas guelras, mas...

SEGUE A SAGA DA NOSSA HEROINA!

A PARTIR DESSE TRECHO, PODE-SE
CONCLU

EXATAMENTE COMO ASSDAH
GOSTARIA.

TUDO OCORREU COMO ASSDAH
PLANEJOU.




um e esculpiu, com massa de modelar, belas guelras, mas...

QUE PALAVRA NO TRECHO
COFIRMA SUA RESPOSTA?

A guerra comegou no ensaio da piscina:
— Miauuuuuuu “- Foi o grito unissono! — Nada disso - disse a gataiada

escondida em um balaio de gatos, astutamente providenciado:
—Nada de nadar!

PROXIMO
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Assdah entristeceu-se e até chorou.

Papai, mamae, irma e amigos até iriam ao mar para ficar ao seu lado.
Estariam em todos os fins de semana, feriados e férias, todos.

Mas, a gataria em gritaria total, jamais “pataria’ no mar.

Era ficar ou nadar.

“PATARIA”??? ESSE VOCABULO
PODE SER COMPREENDIDO COMO

-~ ’ NADAR COM OS PATOS. NADAR COM AS PATAS. <

- O que fazer? O que fazer? O quer fazer? — Foram trés dias de
pensamentos, quando percebeu que precisaria de ajuda.
Procurou entdo sua grande amiga que morava muito longe do mar, ¥
fazendo expedigdes diversas. Ela era muito inteligente e sabia como amar | A " l‘j‘h
W
- " 1

y 7
I"
‘

os distantes. .
"POR QUE A PERGUNTA R/
“O QUE FAZER?" E REPETIDA [ENSE(

- 3"




PROXIMO

Procurou entdo sua grande amiga que morava muito longe do mar,

o fazendo expedigdes diversas. Ela era muito inteligente e sabia como amar

=8 o5 distantes.

O QUE VOCE z\ QUE A
AMIGA SU 3‘ J? O QUE
VOCE SUG RJ RIA?

128



~ Uai! Té facil demais - Foi a resposta da amiga que morava longe -
Leve tudo junto no seu corado! E assim que se faz.

Sempre que alguém fica longe de mim, eu abro uma porta aqui no meu
peito, coloco todos guardadinhos como luz no pisca-pisca ¢ arrasto
comigo pra onde vou. Meu coracdo até brilha a noite!
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E foi assim que Assdah se tornou a primeira sereia com brilho e luzes

10 mar.
Ah! Vive feliz sim.
Para sempre ndo sei porque ndo tenho bola de cristal.

MOEMAS SKO PERMEADOS DE LINGUAGEM
FIGURADA, ISTO E, AQUILO QUE ESTA
ESCRITO PODE SER COMPREENDIDO

ALEM DE SEU SENTIDO LITERAL,
DENOTATIVO. DESSA tF@RMA

28 SIGNIFICARIA [ESSAATRA[N]S[F@RMA o/ \
DE ESTER EM ASSDAH. g G
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QUE PISTAS NO TEXTOTE [
EVARAM A ESTA CONCLUSAO? &

NOW LOARDING

e=——=——c=— )
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PARABENS! CHEGAMOS AO
'FINAL DO NOSSO JOGO!!!

SAIR DO JOGO
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APENDICE II

Art. 5.° - Todos sdo iguais perante a lei, sem distin¢do de qualquer natureza, garantindo-se
aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a
liberdade, a igualdade, & seguranca e a propriedade, nos termos seguintes: (...) IX - é livre a
expressao da atividade intelectual, artistica, cientifica e de comunicacéo, independentemente
de censura ou licenca (...).

(Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em
dez. de 2022.)



https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
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APENDICE IlI

Liberdade de expressdo na internet: pode tudo?

POST 9 DE DEZEMBRO DE 2019 ROBERTO MONTANARI CUSTODIO
A liberdade de expressdo na internet. Ha limites?

A liberdade de expresséo na internet se tornou um fenémeno muito estudado e objeto de
diversos processos judiciais em razdo dos excessos cometidos.

O ordenamento juridico brasileiro é composto por diversas normas juridicas. O que
as distingue de outras normas, como as normas morais e religiosas € o seu carater imperativo
e as sang¢des que advém do descumprimento, podendo acarretar em perda do patrimdnio, da
liberdade ou, em ultima analise, em perda da propria vida no caso de pena de morte (no
Brasil admitida apenas em caso de guerra declarada em crimes muito especificos).

Todas as normas juridicas sao iguais?

As normas juridicas sdo, ainda, divididas entre regras e principios. Para Robert Alexy
essa distincdo estd em um critério qualitativo (e ndo quantitativo), sendo que 0s principios
sdo “normas que ordenam que algo seja realizado na maior medida possivel dentro das
possibilidades juridicas e faticas existente”, enquanto as regras “sdo normas que sao sempre
ou satisfeitas ou ndo satisfeitas”.

Por meio da definicdo apresentada, observa-se que regras se sujeitam a um sistema
de aplicacdo binaria, isto é, ou sdo aplicadas ao caso concreto (satisfeitas) ou ndo séo
aplicadas ao caso concreto (ndo satisfeitas). Esse fendbmeno é denominado como subsuncgéo
para tratar do encontro do fato com a norma — no momento em que um fato se adequa ao
enunciado prescritivo de uma regra ele sera aplicado.

Ao passo que o0s principios sao mandamentos de otimizacéo que devem ser aplicados
na maior medida possivel e estdo sujeitos a andlise das possibilidades faticas do caso
concreto, pois poderdo ceder em determinados pontos em razdo da colisdo com outros
principios. Diferente das regras onde ha a subsuncdo, no caso dos principios o que temos €
a ponderacdo, pois além de encontrarem os fatos, eles colidem com outros principios e
precisam ser ponderados de acordo com o caso concreto para que se tenha uma solucéo da
colis&o.

A liberdade de expressdo enquanto principio

Pelo raciocinio até aqui tragado, a liberdade de expressao na internet, enquanto direito
fundamental, se enquadrard dentro das normas juridicas como um principio por ser um
mandamento de otimizacdo e ter a possibilidade de colidir com outros direitos, como o0s
relativos a honra, imagem, personalidade. A consideracdo a esse respeito também é
defendida por Norberto Bobbio [1]:

Na maioria das situa¢fes em que esta em causa um direito do homem, ao contrério,
ocorre que dois direitos igualmente fundamentais se enfrentem, e ndo se pode proteger
incondicionalmente um deles sem tornar o outro inoperante. Basta pensar, para ficarmos
num exemplo, no direito a liberdade de expressdo, por um lado, e no direito de ndo ser
enganado, excitado, escandalizado, injuriado, difamado, vilipendiado, por outro. Nesses
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casos, que sdo a maioria, deve-se falar de direitos fundamentais ndo absolutos, mas
relativos, no sentido de que a tutela deles encontra, em certo ponto, um limite insuperavel
na tutela de um direito igualmente fundamental, mas concorrente. E, dado que é sempre
uma questdo de opinido estabelecer qual o ponto em que um termina e o0 outro comega, a
delimitacéo do &mbito de um direito fundamental do homem é extremamente variavel e ndo

pode ser estabelecida de uma vez por todas.
BOBBIO, Norberto. A Era dos Direitos. Trad. Carlos Nelson Coutinho. Rio de Janeiro: Campus, 1992, p.24.

Por isso, a consequéncia logica da liberdade de expressao na internet ser um principio
¢ a sua inerente possibilidade de colisdo com outros direitos fundamentais. Isso quer dizer
que ela ndo é absoluta, e que a0 mesmo tempo em que é importante resguardar a liberdade
de expressdo, também é necessario que se tenha uma protecao a outros direitos fundamentais
igualmente resguardados constitucionalmente.

E muito comum que se confunda o resguardo desses direitos como censura, contudo,
respeitado o entendimento contrario, essa € uma conclusdo equivocada, pois a censura
pressupde uma excecdo prévia a manifestacdo do pensamento ou, ainda, um silenciamento
posterior com base em meros pressupostos de ordem ideolégico-politicos o que é totalmente
diferente da responsabilizacdo de pessoas que abusam da liberdade de expressdo ao ponto
de lesarem outros direitos.

Hé censura quando alguém é condenado?

Uma coisa € a censura, totalmente inadmissivel, outra coisa é a responsabilizacéo de
pessoas que extrapolam os limites e lesam o direito de outras pessoas. Isso pode ser
constatado pelos posicionamentos do Supremo Tribunal Federal a respeito da matéria:

Nesse contexto e de acordo com a precisa e oportuna sintese de Daniel Sarmento,
muito embora a posi¢do adotada pelo Ministro Carlos Ayres de Britto no julgamento da
ADPF n. 130, quando sustentou que nenhum limite legal poderia ser instituido em relacéo a
liberdade de expressao, pois as limitacdes existentes seriam apenas aquelas ja contempladas
no texto constitucional, cabendo tdo-somente ao Poder Judiciério fazer as ponderagdes
pertinentes em caso de tensdes com outros direitos, o Ministro Gilmar Ferreira Mendes, no
voto condutor que proferiu no Recurso Extraordinario n. 511.961/SP, observou que as
restrices a liberdade de expressdo em sede legal sdo admissiveis, desde que visem a
promover outros valores e interesses constitucionais também relevantes e respeitem o
principio da proporcionalidade [2].

ROBL FILHO, llton; SARLET, Ingo Wolfgang. Estado democratico de direito e os limites da liberdade de
expressdo na constituicdo federal de 1988, com destaque para o problema da sua colisdo com outros direitos

fundamentais, em especial, com os direitos de personalidade. Constituicdo, Economia e Desenvolvimento:
Revista da Academia Brasileira de Direito Constitucional. Curitiba, 2016, vol. 8, n. 14, Jan.-Jun. p. 112-142.

A liberdade de expressdo, na internet sobretudo, portanto, pode ceder para que haja
apromocéao de outros valores constitucionais relevantes. A prépria Constituicdo Federal trata
de estabelecer limites legitimos a liberdade de expressdo em seu Art. 5° por meio dos
seguintes incisos: IV — ¢ livre a manifestagdo do pensamento, sendo vedado o anonimato; V
— € assegurado o direito de resposta, proporcional ao agravo, além da indenizag&o por dano
material, moral ou a imagem; e X — sdo inviolaveis a intimidade, a vida privada, a honra e a
imagem das pessoas, assegurado o direito & indenizacdo pelo dano material ou moral
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decorrente de sua violacao.

E a propria Constituicio que estabelece alguns limites para a liberdade de expressao,
limites esses que se fundam em outros direitos constitucionais relevantes resguardados e que
sdo objeto de tutela do direito penal, por meio dos crimes de injuria, calinia e difamacéo; os
conhecidos crimes contra a honra.

Portanto, quando ha responsabilizacdo de pessoas pelos excessos na liberdade de
expressao, nao se trata, de forma alguma, de censura, patrulhamento ideoldgico do
“politicamente correto” ou qualquer outra dessas coisas que se diz por ai. Trata-se, sim, do
resguardo de direitos fundamentais tdo relevantes quanto a liberdade de expressédo e que
devem ser respeitados. E uma medida de ponderagdo do proprio direito, onde nenhuma regra
ou principio sdo absolutos.

N&o se condena ninguém, civil ou criminalmente, por meras opiniBes, visdes de
mundo ou por fazer humor, condena-se pelo abuso da liberdade de expressdo quando fere
outros direitos fundamentais de outras pessoas que merecem igual protecdo. Injuria, calnia
e difamacdo sdo crimes e ilicitos civis, 0 que ndo pode se confundir com exercicio de
liberdade de expresséo.

Disponivel em: https://montanari.adv.br/liberdade-de-expressao/. Acesso em dez. de 2022.



https://montanari.adv.br/liberdade-de-expressao/

137
APENDICE IV

Danilo Gentili diz que Maria do Rosario merece ser estuprada

Danilo Gentili causou polémica no show especial que fez em Curitiba na dltima guinta-feira
(4) ao dizer que a deputada federal Maria do Roséario (PT) merece ser estuprada.

“Muita coisa que o Bolsonaro fala eu nao concordo. Aquela vez que ele falou para Maria do
Rosario que ela ndo merece ser estuprada: nao concordo com isso. Merece”, afirmou o
comediante, arrancando risos e aplausos da plateia. O apresentador do SBT fez referéncia a
uma discussao entre Jair Bolsonaro e a deputada, em que o candidato a presidéncia disse que
a parlamentar ndo merecia ser estuprada por ser muito feia.

Na sequéncia, Gentili disse que o publico ndo deveria aplaudir aquilo. “Vocés ndo deveriam
aplaudir isso. Eu nem acho que ela mereca ser estuprada, so estou brincando. Eu so falei isso
porque ela ndo pode me processar, porque ela ja o processou porque ele falou que ela ndo
merece. Imagina o processo chegando para o juiz: ‘e agora, merece ou ndo merece? Aqui
merece, aqui ndo merece, € agora?"”’, continuou.

As polémicas entre Danilo Gentili e Maria do Roséario ndo sdo novidade. Em maio do ano
passado, 0 comediante gravou um video apos receber uma notificacdo que ele recebeu da
deputada. Nas imagens, o apresentador aparece rasgando o documento e colocando os
pedacos de papel dentro da calca. Em entrevista exclusiva ao Panico na Gltima quarta-feira
(3), Gentili afirmou que s6 recebeu processos do PT e do PSOL, apesar de brincar com
politicos de todos os partidos.

(Disponivel em https://jovempan.com.br/entretenimento/famosos/danilo-gentili-diz-que-maria-do-rosario-merece-ser-
estuprada.html. Acesso em fevereiro de 2023)



https://jovempan.com.br/entretenimento/famosos/danilo-gentili-diz-que-maria-do-rosario-merece-ser-estuprada.html
https://jovempan.com.br/entretenimento/famosos/danilo-gentili-diz-que-maria-do-rosario-merece-ser-estuprada.html
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APENDICE V - Eslaides minicurso
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"Género Resenha: estrutura, caracteristicas e produgao
textual.

 Apresentacdo das responsaveis

* Apresentacdo do tema:

Loy (e e Lome o Sty
Tz t Lt L

- Importancia

- Fundamentos

- Desenho do minicurso:

12 etapa — conceitos acerca da estrutura e caracteristica do género;
INTERVALO

22 etapa — a escrita da resenha por meio de atividades de aplicacdo.
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-0 que é resenha?

* Talvez a resenha seja um dos géneros mais solicitados nas atividades académicas -
. ~ . . . F AaC) nimontes
em algumas profissdes (jornalismo, teatro, cinema, musica...) e

Resenha é uma sintese, seguida de comentario sobre obra publicada,
geralmente feita para revistas especializadas das diversas areas da ciéncia,
arte e filosofia (...) por meio delas que tomamos conhecimento de um livro
que acaba de ser publicado, e a partir dessa informacdo podemos decidir
pela leitura ou ndo da referida obra” (ANDRADE, 2006, P. 11)

. '1SIMPOSIO
2 ViI SEMINARIO
INTERNACIONAL
- < DE PESQUISAS EM
LINGUA(GEM), AGAO E
- . LETRAS 25 de setembro de
, YREFLEXAO

'LVACOMO SE FAZ UMA RESENHA ACADEMICA?

Unimontes

* Cabecalho;

* Informagao sobre o autor (facultativa quando o autor
conhecido)

* Exposigao sintética do contetido do texto;

* Comentdrio critico, avaliagao critica.

, 1SIMPOSIO

2 VIl SEMINARIO

ZINTERNACIONAL 3

. G DE PESQUISAS EM
SLINGUA(GEM), ACAO E

P 2 LETRAS
. REFLEXAO
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'Exposigéo critica

@ Urimontes

* Assunto

* Objetivos

* |deia central

* Principais passos do raciocinio do autor

» ISIMPOSIO

. INTERNACIONAL

, SLINGUA(GEM), ACAOE
 {REFLEXAQ

VIl SEMINARIO
DE PESQUISAS EM
LETRAS 29 de setembro de

~Comentario critico

* Avaliagdo positiva GO nlentes
* Avaliagdo negativa
* Polidez

» 'ISIMPOSIO

a INTERNACIONAL

\ LINGUA(GEM), ACAO E
e REFLEXAO

VI SEMINARIO
DE PESQUISAS EM
LETRAS 29 de setembro de



MARCAS DE SUBJETIVIDADE DO ENUNCIADOR

*Primeira pessoa X Terceira pessoa?

POLIFONIA TEXTUAL NA RESENHA

COMPREENSAO GLOBAL DO TEXTO A SER
RESENHADO

CONHECIMENTO — DOMINIO DO OBJETO QUE SERA RESENHADO

DE PESQUISAS EM

141
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9 .
Y

-0 que fazer antes da escrita da resenha?

* Pensar no propdsito dessa escrita; Unimontes

género textual bastante solicitado em atividades académicas e em outras
esferas da atividade humana, que serve ao leitor como uma bussola em meio
a produgdo cada vez maior da industria cultural. (ARCOVERDE, 2007, p.3.)

* Saber o que e para que escrever;

¢ Conhecer, por inteiro, a obra a ser resenhada;
* Se possivel, efetuar uma releitura;

* Fazer anotagoes;

¢ Verificar outras fontes.

. 'ISIMPOSIO

. INTERNACIONAL

, SLINGUA(GEM) AGAO £
, YREFLEXAO

Vil SEMINARIO
DE PESQUISAS EM
LETRAS

Como comegar uma resenha?

* Qual o assunto da obra? Como ela se organiza?

* O que diferencia essa obra das demais? O que se destaca nela?

* Como o assunto é abordado?

* Qual é a fundamentagao utilizada pelo autor?

* Qual o objetivo do autor com a obra?

* Que publico a obra visa atingir?

* Voceé conseguiu compreender o tema? O que (des)favoreceu isso?
* O contato com a obra se deu'de maneira agradavel?

* Hailustragbes? Elas se relacionam de que modo com o contetdo?
* Vocé acredita que o publico considerara a obra util? Por qué?

* Qual a sua percepgao dessa obra em comparagao com outras do mesmo autor?

@ Ynimontes

PROFLETREA

. 1SIMPOSIO

« INTERNACIONAL

5 LINGUA(GEM), AGAO E
R REFLEXAO

VIi SEMINARIO
DE PESQUISAS EM
LETRAS 29 de sete
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~Como finalizar uma resenha?

* - A obra se mostrou em consonancia com a proposta inicial do autor?

*+ Houve continuidade no conteudo abordado? Unimontes

* Houve originalidade?

* Quais foram as contribui¢cdes dessa obra no que tange a area de estudos na qual

ela se insere a ao publico a que se destinou?

» Hajustificativa para o uso dessa obra no contexto em que ela foi indicada?

* Algum aspecto dessa obra sera lembrado? Por qué?

* Qual a relevancia desse autor para a comunidade cientifica?
O autor e seu pioneirismo nos estudos académicos brasileiros sobre a Alta Idade
Meédia ofereceu-nos uma obra sucinta, de facil compreensdo, sem perda do
rigor, que traz informagbes, as vezes sO contidas em publicagdes mais
especificas. E uma leitura essencial para iniciantes no estudo do assunto e, ao

sk mesmo tempo, um manual indispensavel para os mais experientes. (ANDRADE,

2 RLSEMINA
o INTERNACIONAL qu‘ﬁ&l:\z?]‘
.. SLINGUAGEM), ACAO E - e
P “REFLEXAOQ

LETRAS 29 de sete

::A subjetividade do resenhista

» Eimportante diferenciar as vozes (autor e resenhista).
Ex.: “no dizer do proprio autor”, “a obra revela”...
1. A subjetividade indireta traz veracidade.
Em estilo perfeitamente apropositado, sem a menor indecisdo expressional,
manso e liso, de acabamento exato, José Jodo Cury sintetiza, nessa sua analise
magistral, os ensinamentos que vem ministrando na Escola de Comunicagdo e
Artes da Universidade de S3o Paulo, {...) onde é professor. (ANDRADE, 2007,
p.34)
+ Caso o resenhista se posicione negativamente, deve fazé-lo com polidez, sem \\W
atingir a imagem publica do autor. Para isso, pode lancar mao dos modalizadores ﬁ/é
do discurso.

Ex.: “Talvez falte a obra”, “0O levantamento de tais indagacGes permitiria”...

; 1SIMPOSIO
. 2 INTERNACIONAL

; SLINGUAGEM), AGRO E
, YREFL EXAQ

VIl SEMINARIO

DE PESQUISAS EM

LETRAS 25 de setembro de
20
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APENDICE VI — Certificado Ministrante — Minicurso: Género textual resenha:
estrutura, caracteristicas e producéo textual.

mmvmum S836787.5630161.123446.3.
VIl SEMINARIO
INTERNACIONAL )
, R DE PESQUISAS EM
LINGUA(GEM), AGAO E
LETRAS

REFLEXAO

CERTIFICADO

Certificamos que ELEN SILVA NEVES COSTA, participou, na qualidade de Ministrante, da
atividade Minicurso - GENERO TEXTUAL RESENHA: ESTRUTURA, CARACTERISTICAS
E PRODUCAO TEXTUAL do evento | SILAR e Vil Seminario de Pesquisas em Letras:
(multi) letramentos - Unimontes — eventos promovidos pela Coordenacao Didatica do
Curso de Letras Portugués e pelos Programas de Mestrado PROFLETRAS e PPGL da
Universidade Estadual de Montes Claros, contabilizando carga horaria total de 3 horas.

Montes Claros/MG, 14 de maio de 2021.
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