H ". ) = = e »
Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF) ey4 58
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS — UNIMONTES
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO FISICA EM REDE NACIONAL

VITOR IGOR CONCEICAO DO NASCIMENTO

EDUCACAO FiSICA ESCOLAR E O ENFRENTAMENTO A HOMOFOBIA: A
INICIACAO CIENTIFICA ENTRA NO JOGO

MONTES CLAROS - MG

2026
GCAPES |  UFRN UF;{E -‘.:-E{FE T ufirem () i EE
.%_.— =
unesp <=5 R TR
5 * el -‘4”51“ l_’_.ln%ql U ... Huss o =
e A T Broman @ e, 6G s () Unimontes Fpuerry



Educagso Fisica em Rede Nacional (PROEF)

VITOR IGOR CONCEICAO DO NASCIMENTO

EDUCACAO FiSICA ESCOLAR E O ENFRENTAMENTO A HOMOFOBIA: A
INICIACAO CIENTIFICA ENTRA NO JOGO

Dissertacdo apresentada ao Programa de
Mestrado Profissional em Educacdo Fisica em
Rede Nacional — ProEF da Universidade
Estadual de Montes Claros e ao Nucleo de
Educagdo a Distancia da Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho”

NEAD/UNESP, como requisito para obtengdo
do titulo de Mestre em Educacéo Fisica escolar.

Orientadora: Profa. Dra. Fernanda de Souza
Cardoso

Coorientador: Prof. Dr. Carlos Rogério
Ladislau

MONTES CLAROS - MG

2026
@capes | UFRN UFZIG g8ure yam-o uferm O i o
‘%" UFAM Nory -~ — — o
unesp -5 e oo
S s w&aﬁ_h -‘4”51“ A U7E ... JUEsB B m,
o et

. o = B o
AN .., N sde,
‘m.,. e srrvonemu Sissonsan @ RIS '.'g,.___ G Unimontes Hyurrny



Educaciio Fisica em Rede Nacional (PROEF)

N
" iy
l‘bh

N244e

Nascimento, Vitor Igor Conceigdo do.

Educagao fisica escolar ¢ o enfrentamento a homofobia [manuscrito]: a
iniciagdo cientifica entra no jogo / Vitor Igor Conceigdo do Nascimento — Montes
Claros, 2026.

183 f. :1il.

Inclui bibliografia.
Dissertagao (mestrado) - Universidade Estadual de Montes Claros - Unimontes,

Programa de Pos-Graduagdo Mestrado Profissional em Educagdo Fisica em Rede
Nacional/ProEF, 2026.

Orientadora: Profa. Dra. Fernanda de Souza Cardoso.
Coorientador: Prof. Dr. Carlos Rogério Ladislau.

1. Educacao fisica escolar. 2. Homofobia nas escolas. 3. Homofobia. 4. Iniciacao
cientifica. I. Cardoso, Fernanda de Souza. II. Ladislau, Carlos Rogério. III.
Universidade Estadual de Montes Claros. IV. Titulo. V. Titulo: a iniciacdo cientifica
entra no jogo.

Catalogacdo: Biblioteca Central Professor Antonio Jorge

CAPES | UZRN UF?—,{E ".:-9.‘9 T ufeem () i Ez.

‘%" UFAM Nory -~ — — o

unesp - _ .

CDel-—o i %UEM ﬂﬂ%ﬂl UE V- §u8 B imewes
e =

= un [ r
Unirvimsitan = i ey
is- TG T §ER METTUTO BOAL e samura s a FEOBAL B CRARA Qq —— @ Il:l_-l_no_m: {3 UFRRY

=1 T
e

®



Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF) ge L
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS — UNIMONTES

Reitor: Wagner de Paulo Santiago

Vice-reitor: Dalton Caldeira Rocha

Proé-reitor de Extensdo: Rogério Othon Teixeira Alves
Pro-reitora de Pesquisa: Maria das Dores Magalhdes Veloso

Pro-reitor de Pos-graduacao: Marlon Cristian Toledo Pereira

PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO FiSICA

Coordenador nacional do ProEF: Willer Soares Maftei
Coordenadora adjunta nacional do ProEF: Denise Ivana de Paula Albuquerque
Coordenador do ProEF do poloUnimontes: Vinicius Dias Rodrigues

Coordenador adjunto do ProEF do polo Unimontes: Frederico Sander Mansur Machado

ocares | UFRN UFZGC g8urs mme upon O § B

unesp ™ o i o : e

- ) LN -\4”5!_\1 annyat Y5 G JLUESB B A==
g B romorson Brmmvoman B nneg. WGyr=ms QO Unimentes Hurey



Educagéo Fisica em Rede Nacional (PROEF) 3t

CANDIDATO: Vitor Igor Concei¢do do Nascimento

TITULO DO TRABALHO: Educacdo Fisica escolar e o enfrentamento a homofobia: a
iniciagdo cientifica entra no jogo

AREA DE CONCENTRACAO: Educacio Fisica escolar

LINHA DE PESQUISA: Abordagens Metodologicas e Processos de Ensino e
Aprendizagem

BANCA TITULAR

NOMES ASSINATURAS

Dra. Fernanda de Souza Cardoso
Professora orientadora

Dr. Carlos Roggério Ladislau
Professor coorientador

Dr. Marcelo Brito
Professor externo/Unimontes

Dr. Frederico Sander Mansur Machado
Professor interno/ProEF Unimontes

BANCA SUPLENTE

NOMES ASSINATURAS

Dr. Saulo Daniel Mendes Cunha
Professor externo/Unimontes

Dr. Vinicius Dias Rodrigues
Professor interno/ProEF Unimontes

( ) APROVADA ( ) REPROVADA
@cares | URN VLS qgus wEe uheon O B
unesp™ N : Ta—
= 5 Lw-»*-u %UEM urgul Ux: 9... -l—f_s= 8 =kt
=R



Educagso Fisica em Rede Nacional (PROEF)

Dedico este trabalho a minha familia, em especial, aos
meus pais, Ivani Carmo do Nascimento Teixeira e
Alipio Teixeira Concei¢do Filho, por caminharem
conforme os passos que lhes foram possiveis para que
eu pudesse construir um futuro melhor. Agradeco por
me ensinarem, desde sempre, o valor do trabalho e por
garantirem que ndo me faltasse o essencial, mesmo
diante das dificuldades. Dedico-o0, também, a mim e ao
meu esforgo, pois apesar de crescer em um mundo que
insistia em dizer que para pessoas como eu ndo havia
lugar, aprendi a permanecer. Dedico este trabalho,
ainda, ao melhor companheiro e amigo que eu poderia
ter encontrado no caminho da vida, Lazaro Martins,
pelo afeto, parceria e apoio constantes. Estendo minha
dedicatoria a todas as identidades dissidentes ¢ aos(as)
estudantes  “diferentes” (como eu fui), por
permanecerem resistentes em meio a tantas violéncias.
Por fim, dedico este trabalho a todos(as) os(as)
meus(minhas) alunos(as), estudantes do Programa de
Iniciacdo Cientifica na Educagdo Basica - ICEB, por

escolherem caminhar comigo em uma fase tdo

importante e marcante da minha trajetoria.

GCAPES |  UFRN UF;{E .‘.:-UFE LFES uftem () o

e
unes — a2y
. P BE fuem € yEe.. fus o =
C %;: ;s gyt by Lty

= oo Hemomaonenn Hommomon @ RS0 A== (S Unimontes  uriny



Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

AGRADECIMENTOS

Agradeco a Deus por me proteger, sustentar, guiar meus passos € abencoar a minha
vida.

Aos meus pais, Alipio e Ivani, por sua forga, honestidade e resisténcia; por me
fornecerem condi¢des para estudar e crescer; e por me ofertarem amor incondicional da
melhor forma que puderam. As vitdrias que conquistei sdo fruto do esfor¢co de vocés, e
caminho hoje com mais seguranga por té€-los comigo.

A minha familia, pelo apoio, respeito e pela relagio amorosa que me permitiu
caminhar com mais firmeza, em especial ao meu primo Hugo Moreira, por se fazer presente
neste momento e por todo o suporte oferecido na construcdo do recurso pedagdgico
desenvolvido.

Ao meu companheiro, amigo e parceiro, Lazaro Martins, pelo apoio, incentivo e
presenga constante, especialmente neste periodo marcado por desafios, insegurancas e
duvidas. Sua companhia tornou o caminho mais leve e contribuiu profundamente para o meu
crescimento humano.

A minha orientadora, Fernanda de Souza Cardoso, por ser referéncia fundamental na
minha formagao enquanto professor e educador, e por contribuir para o fortalecimento da
minha identidade enquanto homem negro, do meu posicionamento politico-pedagdgico e da
minha capacidade de enfrentar as desigualdades que atravessam a Educagdo Fisica. Nosso
encontro produziu marcas, memorias € uma transformacao profunda, pela qual serei sempre
grato.

Ao meu coorientador, Rogério Ladislau, por ser referéncia em diversos aspectos e por
enriquecer a construgdo deste trabalho; aos professores Marcelo e Fred, que compuseram a
banca, pelas contribuigdes a minha trajetoria académica, com destaque ao professor Marcelo
pelo direcionamento tedrico que fundamenta este estudo; e ao professor Leandro Brito, da
UFRJ, pela gentileza, disponibilidade e contribuigdes, mesmo a distincia.

A Universidade Estadual de Montes Claros — UNIMONTES e ao Programa de
Mestrado Profissional em Educac¢do Fisica — ProEF Nacional, por tornarem possivel a
realizacao de um sonho e de um mestrado carregado de profundo significado pessoal e social.

Agradecgo a escola onde este estudo foi realizado e a toda a comunidade escolar, pelo

GSCAPES uzRn UFIIG o'::-!‘? s ufem (O g ﬁ

unesp ™ o = o : P
Tt BE fuem € yEe.. fus o =
k= & "

. » sun P . e
E OHvERSIEAD i —— ey

BB parrrorot:  §SmaTruro oo, SR seTUro s Unvinsonnt il e @U-l-nl« (FpuFRRY
- il L g | e



Educagéo Fisica em Rede Nacional (PROEF)

acolhimento e por possibilitarem a constru¢ao de uma trajetoria de aprendizado mutuo com
os(as) estudantes.

Aos(as) colegas de mestrado, pelo companheirismo, afeto, incentivo e humanidade ao
longo dessa caminhada.

Aos(as) estudantes do Nucleo de Pesquisa “Homofobia em Jogo” do Programa ICEB,
por escolherem caminhar comigo em um percurso desafiador e por se constituirem
protagonistas na constru¢do e divulgacdo de caminhos possiveis para o enfrentamento a
homofobia. Orienta-los(as) foi, acima de tudo, uma experiéncia de aprendizado, afeto e
constru¢do de memorias que levarei para a vida.

Aos(as) integrantes do “Paris Volei”, meus filhos e filhas do coracdo, por serem
sustento, alegria e forga em muitos momentos dessa trajetdria desafiadora. Caminhar com
vocés me permitiu seguir firme, realizado e perseverante.

Aos(as) professores(as) e mestres(as) que fizeram parte da minha formagdo ao longo
da vida, antes, durante e apos a universidade, em especial ao mestre Colgate e ao treinador
Reginaldo Junior, por serem inspiragdes e referéncias no meu direcionamento profissional.

Aos(as) amigos(as), pela paciéncia e compreensdo diante das minhas auséncias, e
aos(as) demais alunos(as) que integram minha trajetéria, compartilhando aulas, memorias e
aprendizados.

Por fim, agradeco a todas as pessoas que, direta ou indiretamente, tém contribuido para

constru¢do de minha propria historia e para realizagao deste trabalho.

CSCAPES USRN UFEE o::-[’_FE A FES uferer O g

unesp® o _

TN B uEm O UE O un o B
= Bomnone Hrsmvomon Hosmmvoman ) oo, Wghrmmr @R Unimentes iy urkr)




Educag

L

£i

i

CSCAPES

unesp™®
[Chst——""

T Pl s ey

UFRN UFZIGC g8urs wm-- wpeom O @ B

N

Unévariiacte du Brasiks

i

Fisica em Rede Nacional (PROEF)

“Eles ndo vdo vencer

Baby, nada ha de ser em vao. [...].

E flutua, flutua.

Ninguém vai poder querer nos dizer como

amar”’(Johnny Hooker).
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APRESENTACAO

Este trabalho tem como tema o enfrentamento a homofobia em suas multiplas formas
dentro da Educacdo Fisica escolar. Ao refletir sobre a recorréncia desse problema, muitas
vezes manifestado por violéncias sutis, busco apresentar formas de intervengdo a partir de
um projeto de iniciagdo cientifica com estudantes da educagdo basica. Caracterizo, assim,
meu compromisso com a constru¢ao de um mundo mais justo e igualitario para os grupos
minorizados, sobretudo para aqueles que, assim como eu, um dia, foram levados a acreditar
que eram “anormais”.

Ao construir esta pesquisa, me vejo tomado por um sentimento que mistura orgulho,
esperanga e emogao. Orgulho pela trajetéria que percorri como homem gay, negro e pobre.
Esperanca por acreditar no poder transformador de uma pratica pedagdgica critica, agora
registrada aqui. E emoc¢ao por compreender, apenas ha pouquissimo tempo, que o problema
nao reside no fato de ser como eu sou.

Na infancia, antes de me entender como gente, fui forcado a me sentir diferente.
Diferente de um jeito ruim, que parecia quebrar as expectativas a minha volta. Simbolos,
relacdes, proibigdes, repressdes € normas me fizeram acreditar que eu era defeituoso,
inferior, estranho, a ponto de pensar que a minha existéncia afastaria as pessoas € me
impediria de ser amado. Por esse motivo, durante muitos anos, fui cumplice desse
silenciamento, sufocando minha identidade e matando um pouco de mim todos os dias, para
me sentir, pelo menos por pouco tempo, parte de algum lugar.

Porém, apesar da soliddo, minha esséncia nunca me abandonou. Ela brincava
comigo, dangava comigo, chorava e se alegrava comigo, especialmente, dentro da escola,
talvez o espago mais violento e hostil que ja vivi. A homofobia que eu sentia ali ndo era
compreendida, mas era profundamente sentida. Talvez por isso, de forma inconsciente, eu
tenha desejado voltar a escola depois de adulto, agora com a possibilidade de reescrever
historias e de ser como sou.

Costumo dizer que meu corpo sempre foi do movimento. Ele se preenchia com as
sensacdes proporcionadas pela danca, pelas brincadeiras, pela aventura, pela gindstica que
eu improvisava no quintal depois de assistir aos Jogos Olimpicos na televisdo... me
movimentar fazia com que eu me sentisse especial, unico... diferente, mas de um jeito bom.

Movido por esses afetos, ingressei em 2014 no curso de Educagdo Fisica -
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Licenciatura da Universidade Estadual de Montes Claros (UNIMONTES) e me formei em
2018. No mesmo ano, fui aprovado no concurso publico da Secretaria de Estado de
Educacdo de Minas Gerais (SEE-MG). Em 2019, iniciei minha trajetéria como professor
regente e, em novembro desse ano fui nomeado professor efetivo da rede estadual de ensino.

Minha chegada a escola para assumir o cargo efetivo como professor de Educagao
Fisica se deu no més de outubro do ano de 2022. Desde entdo, o trabalho desenvolvido na
escola busca contemplar os conteidos da Educacdo Fisica escolar de maneira diversa e
exploratdria para que os(as) estudantes tenham a possibilidade de constru¢do do
conhecimento a partir de experiéncias tedrico-praticas, conduzidas nas aulas do referido
componente curricular. Desde o inicio do meu trabalho como professor, pude observar que
as relacoes estabelecidas dentro da Educacao Fisica e da escola como um todo, continuavam
a reproduzir praticas homofobicas. Praticas que ferem, silenciam e moldam identidades,
materializando desigualdades e perpetuando violéncias.

O cenario da escola em questdo, assim como o de outras unidades de ensino nas
quais lecionei anteriormente, apresentava um contexto de certa “ignorancia” em relagdo as
possibilidades do fazer docente de professores(as) de Educacdo Fisica, bem como certos
esteredtipos e concepgdes preconceituosas, discriminatorias e violentas no que tange a
corporeidade e as diferentes identidades que se manifestam dentro do ambiente escolar.
Diante desse contexto e buscando possibilidades para enfrentar tantas problematicas, no ano
de 2023 concorri a um edital do governo estadual para executar um projeto de iniciacdo
cientifica na escola. A esse projeto, que foi de fato, implementado, denominei “Homofobia
em Jogo”, ja influenciado pela producdo do meu TCC, na conclusdo da Licenciatura em
Educagao Fisica e que também levava esse nome.

Nesta perspectiva, ingressar no ProEF se consolidou como uma oportunidade de
transformar minha inquietagdo em uma acdo pedagdgica fundamentada, a fim de contribuir
para a minimizagdo desse problema na intensa e dura realidade da escola. Viver o ProEF
reafirmou que ser professor €, assim como ser LGBTQIAPN+, um ato continuo de coragem.
Talvez esse seja o maior desejo que carrego para meus(minhas) alunos(as) e para as pessoas

ao meu redor: inspirar coragem, mesmo quando tudo o que se tem ¢ medo.
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RESUMO

A homofobia se configura como um dispositivo de controle social que, através de praticas
violentas, se faz presente na disciplina de Educagdo Fisica e na escola como um todo. O
objetivo deste estudo foi analisar, a partir dos relatos de estudantes participantes do Nucleo de
Pesquisa “Homofobia em Jogo”, do Programa de Iniciagdao Cientifica na Educag¢do Basica —
ICEB, como as agdes desse programa contribuiram para o esclarecimento e para o
enfrentamento das questdes relativas a homofobia no dmbito das aulas de Educagdo Fisica.
Como desdobramento do percurso investigativo, além do texto dissertativo, foi desenvolvido
um recurso educacional em formato de Cartilha, intitulado “Guia didatico para
professores(as) em movimento: abordando a homofobia nas aulas de Educagao Fisica”, com
o objetivo de subsidiar uma intervengdo pedagodgica, voltada ao enfrentamento desta
problematica no contexto escolar. Trata-se de uma pesquisa descritiva, de abordagem
qualitativa dos dados, realizada em uma escola estadual, localizada na zona rural da cidade de
Montes Claros — MG, tendo como sujeitos participantes, estudantes que integraram o referido
Nucleo de Pesquisa como pesquisadores(as) nos anos de 2023 e 2024. A coleta de dados
ocorreu por meio de entrevistas semiestruturadas e a andlise foi realizada a partir da técnica
de categorizacdo, ancorada em Minayo, Deslandes e Gomes (2007). A analise dos dados
resultou em trés categorias. Categoria Cl: “Falando de mim”, que evidencia minhas acdes
pedagdgicas enquanto professor de Educacao Fisica no enfrentamento a homofobia; categoria
C2: “Falando de dentro”, que caracteriza as contribui¢cdes do ICEB para o esclarecimento e
enfrentamento & homofobia, a partir da perspectiva dos(as) estudantes; e categoria C3:
“Falando do outro”, que apresenta transformagdes sociais observadas na cultura escolar. Os
resultados indicam que a participagdo no ICEB promoveu mudangas na forma de pensar e de
se posicionar dos(as) estudantes, favorecendo a identificagdo e o enfrentamento de situagdes
de homofobia anteriormente naturalizadas. Conclui-se que a iniciagdo cientifica, articulada a
praticas pedagdgicas dialdgicas, constitui-se como um importante dispositivo para o

enfrentamento a homofobia e para a construgdo da cidadania na escola.

Palavras-chave: Educacao Fisica Escolar; homofobia; escola; Iniciagdo Cientifica.
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ABSTRACT

Homophobia is configured as a mechanism of social control that, through violent practices, is
present in Physical Education and in the school as general. The study goal was analyze, based
on the reports of students participating in the "Homofobia em Jogo" (Homophobia at Play)
Research Group, part of the Scientific Initiation Program in Basic Education (ICEB), how the
actions of this program contributed to clarifying and confronting issues related to
homophobia within Physical Education classes. As an outcome of the investigative process,
in addition to the dissertation text, an educational resource was developed in the form of a
handbook entitled "Didactic Guide for Teachers in motion: Addressing Homophobia in
Physical Education Classes," aimed at supporting a pedagogical intervention focused on
confronting this issue in the school context. This is descriptive research with a qualitative
data approach, conducted at a state school located in the rural area of the city of Montes
Claros — MG. The participants were students who integrated the aforementioned Research
Group as researchers in 2023 and 2024. Data collection occurred through semi-structured
interviews, and the analysis was carried out using the categorization technique, anchored in
Minayo, Deslandes, and Gomes (2007). Data analysis resulted in three categories: Cl:
"Speaking of myself," which highlights my pedagogical actions as a Physical Education
teacher in confronting homophobia; C2: "Speaking from within," which characterizes ICEB's
contributions to clarifying and confronting homophobia from the students' perspective; and
C3: "Speaking of the other," which presents social transformations observed in the school
culture. The results indicate that participation in ICEB promoted changes in the students'
ways of thinking and positioning themselves, favoring the identification and confrontation of
previously naturalized homophobic situations. It is concluded that scientific initiation,
articulated with dialogic pedagogical practices, constitutes an important mechanism for
confronting homophobia and for the construction of citizenship in school.

Keywords: School Physical Education; homofobia; school; Scientific Initiation.
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LISTA DE SIGLAS

BNCC — Base Nacional Comum Curricular

CCM - Cultura Corporal de Movimento

CNPq — Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico
CRMG - Curriculo Referéncia de Minas Gerais

DCNE - Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Bésica
DCNEM - Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio

ECBI — Educagao Cientifica Baseada na Investigacao

EF — Educacao Fisica

ICEB — Programa de Iniciacdo Cientifica na Educacdo Basica

IC — Iniciagao Cientifica

LDB — Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional (Lei n® 9.394/1996)

LGBTQIAPN+ — Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transgéneros/Travestis, Queer, Intersexo,
Assexuais, Pansexuais, Ndo binarios e outras identidades

LGBTQIA+ — Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transgéneros/Travestis, Queer, Intersexo,
Assexuais ¢ outras identidades

LGBTTTI — Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais, Transgéneros e Intersexuais
MG — Minas Gerais

PIBIC-EM — Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica para o Ensino Médio
PIBIC-Jr — Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao Cientifica — Junior

ProEF— Programa de Mestrado Profissional em Educagao Fisica em Rede Nacional

Provoc — Programa de Vocacao Cientifica

SEEMG — Secretaria de Estado de Educagao de Minas Gerais

TALE — Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

TCLE — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIMONTES — Universidade Estadual de Montes Claros
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1 INTRODUCAO

A escola, enquanto instituicdo educacional e historica, tem como finalidade a
formacao de sujeitos, visando atender aos interesses politicos, econdmicos e culturais da
sociedade. Nessa logica, a escola atua como um dispositivo de controle dos corpos ao
determinar, por meio dos seus simbolos, normas e curriculos, quais serdo as praticas
pedagobgicas e culturais concebidas como adequadas ou nao (Louro, 2004).

Como mecanismo de controle, e através de um sistema de opressao, a escola produz
a diferenca ao valorizar e incentivar determinados comportamentos que conduzem
determinados(as) estudantes para um lugar de “normalidade” e sucesso, ao passo que coloca
outros(as) num lugar de marginalizacdo. Como reflexo da sociedade e a partir das
desigualdades produzidas emergem problemas sociais que afetam a formacao integral dos
sujeitos ¢ a constru¢dao das identidades, sobretudo, no que se refere as identidades
dissidentes do padrao dominante (Louro, 2004; hooks, 2017).

Nesse contexto, chamo atencdo para uma problemadtica que se materializa dentro dos
conteudos e da escola como um todo e que a0 mesmo tempo fere direitos, violando a
dignidade humana com base no preconceito, na intolerancia, € nas construgdes sociais de
normalidade, pautadas numa perspectiva cisheteronormativa, misdgina, eurocéntrica e
machista, a saber, a homofobia' (Louro, 2008; Souza Junior, 2020).

Enquanto instituicao formadora, a escola deve, ou deveria, zelar e garantir os direitos
humanos basicos para que todos e todas tenham acesso a educacgdo, seguranca, saude,
integridade fisica e mental, dignidade e a cidadania. No entanto, problematicas como a
homofobia, presente no ambito escolar, dificultam e violam a garantia de tais direitos, ao
passo que marginaliza a populagido LGBTQIAPN+, perpetuando e, muitas vezes,
incentivando a violéncia (Souza; Silva; Santos, 2016).

Em momentos individuais e coletivos dentro das aulas dos diferentes componentes

' Neste estudo, optei pelo uso do termo “homofobia” por se tratar de uma terminologia amplamente utilizada
nos campos tedrico e educacional para se referir as violéncias direcionadas as identidades dissidentes do
padrdo cisheteronormativo, além de recorrente nos referenciais teoricos que foram utilizados ¢ no contexto
empirico investigado. Tal escolha ndo desconsidera as multiplas violéncias dirigidas as diferentes identidades
que compdem a comunidade de pessoas LGBTQIAPN+, mas dialoga com elas, e se justifica pela centralidade
que a homofobia assume nas praticas, discursos e relagdes, observadas no cotidiano escolar analisado, além da
relagdo da homofobia diretamente observada na Educagao Fisica e na minha propria trajetoria.
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curriculares que compdem a educagdo basica, nos eventos escolares, nas viagens de campo,
nos momentos de refeicdo e aglomeracdo de pessoas, nos banheiros, corredores etc., €
possivel identificar situacdes de homofobia que se estendem desde as mais sutis e veladas,
as mais explicitas e diretas. Neste sentido, para a escola se torna indispenséavel (re)conhecer
a homofobia enquanto fendmeno social e como pratica de violéncia perpetuada no contexto
estudantil, para buscar meios de conhecimento conceitual, histérico, filosofico e social sobre
a referida problematica, a fim de que seja possivel criar caminhos de enfrentamento a
mesma, para garantir a formagao integral dos(as) alunos(as) (Borges et al., 2011), o trato e o
acolhimento as diferencas.

Pensando sob essa perspectiva, esta dissertacao surge da preocupagao com o referido
fenomeno, gerando ainda um recurso educacional, uma Cartilha que chamei de “Guia
didatico para professores(as) em movimento: abordando a homofobia nas aulas de Educacao
Fisica”, disponivel como Apéndice B ao final deste arquivo, construido como uma proposta
possivel de abordagem e enfrentamento a homofobia na Educacdo Fisica (EF) escolar, por
meio do didlogo e do estabelecimento de debates criticos. O referido recurso se consolida
como um material tedrico-pratico ao fornecer, tanto aporte tedrico sobre os temas, conceitos
e (re)conhecimentos que elenquei como necessarios para andlise do cotidiano no que se
refere a este problema, quanto por apresentar uma acgao pratica, dividida em uma sequéncia
didatica de cinco aulas/momentos para intervencdo pedagogica sobre a tematica dentro da
EF escolar.

Diante desse cenario, iniciativas de enfrentamento tornam-se necessarias, tendo em
vista que a Educagdo Fisica escolar, assim como os demais conteudos do curriculo basico
nao soO ¢ afetada pelas vertentes da homofobia, como, também, se configura como um dos
seus dispositivos de reprodu¢do (Prado; Ribeiro, 2014). Enquanto disciplina deve, ou
deveria, promover a formagdo integral dos(as) estudantes, através de um trabalho
pedagbgico voltado para o estudo, a investigacao critica, a problematizagdo, a conceituagao
e a ressignificagdo das dimensoes e aspectos relacionados a Cultura Corporal de Movimento
(CCM) (Gonzélez, 2020).

Ao refletir sobre as questdes relacionadas ao corpo, a0 movimento, as representagdes
sociais expressadas e manifestadas por ele (sobretudo quando ligadas as unidades tematicas

29 <¢ 2 ¢¢ 29 <¢

“dangas”, “gindsticas”, “esportes”, “praticas corporais de aventura”, “lutas” e “brincadeiras e

jogos”), € possivel perceber a interseccionalidade da homofobia presente nos valores
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culturais atribuidos as diferentes praticas corporais, especialmente naquelas ligadas a
afirmacao da figura masculina dentro da hierarquia das masculinidades definida por Raewyn
Connell (Connell; Messerschmidt, 2013), referencial fundamental para este trabalho.

Neste sentido, se torna urgente falar e discutir sobre masculinidades e padrdes de
comportamento num contexto de violéncia que ndo afeta somente sujeitos LGBTQIAPNH+,
mas que também se relaciona diretamente as violéncias dirigidas as mulheres. Sustentando
relagdes hierarquicas de poder, a masculinidade hegemonica legitima praticas misoginas,
sexistas e excludentes, que atravessam tanto as relagdes de género quanto as expressoes de
sexualidade.

Desse modo, o enfrentamento a homofobia ganha notéria aten¢ao dentro dos estudos
sociais da Educacao Fisica escolar, tendo em vista que se materializa no interior das relagdes
e das praticas corporais de diferentes formas. A exemplo disso, pode-se observar violéncias
verbais, fisicas, psicoldgicas - diretas, indiretas -, institucionais, dentre outras formas de
manifestagdo, materializadas por meio de agressdes, xingamentos, “piadas”, “apelidos”,
humilhagdes, chacota social, omissao, constrangimento etc., nas diferentes praticas corporais
(Junqueira, 2009; Garcia; Brito, 2018). Assim, buscar minimizar a homofobia dentro da
escola e da Educacao Fisica se caracteriza como agao indissociavel do fazer docente.

Visando ao enfrentamento relativo as questdes relacionadas a homofobia dentro da
Educagao Fisica escolar, apdés a minha chegada numa escola da zona rural da cidade de
Montes Claros e, também apos diagnosticar um contexto de desigualdade, construi propostas
de intervengdo para “atacar” a questdo, dentre elas, o nucleo de pesquisa “Homofobia em
Jogo”.

No ano de 2023 a Secretaria de Estado de Educacao de Minas Gerais — SEEMG,
langou o Edital n® 004/2023 do Programa de Iniciacdo Cientifica na Educacdo Basica —
ICEB, que tinha como finalidade fomentar a iniciagdo a pesquisa cientifica com alunos(as)
do 8° e 9° anos do Ensino Fundamental, e 1%, 2* e 3* séries do Ensino Médio das escolas
estaduais de Minas Gerais. A proposta do programa era que, para a formulacao do problema
de pesquisa, fossem levadas em consideracdo o contexto e as problematicas sociais que
englobavam o cotidiano das escolas. O referido Edital se destinava a selecdo de projetos de
pesquisa distribuidos em todo o estado de Minas Gerais, e previa duragdo de dois anos (24
meses) para realizacdo da pesquisa e produg¢dao de um trabalho final por meio de um artigo

cientifico ou resumo expandido (Edital n® 004, 2023).
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Através desta politica publica, vi a oportunidade de formular uma proposta
pedagodgica de enfrentamento a homofobia para soma-la ao trabalho que desenvolvo dentro
das aulas de Educacdo Fisica. Neste contexto surge o nucleo de pesquisa “Homofobia em
Jogo”: uma andlise sobre a visdo dos(as) alunos(as) de uma escola estadual de Montes
Claros”. Com inicio no més de maio de 20232 e término no més de dezembro de 2024, o
nucleo de pesquisa desenvolveu atividades de investigacdo critica e conscientiza¢do da
comunidade escolar, com a intencionalidade de (re)construcdo de conhecimento e
emancipagdo a respeito da tematica em questdo. Inicialmente, o grupo de pesquisadores(as)
foi composto por doze estudantes.

Diante do cendrio escolar e, especificamente, da cultura escolar vivenciada na
institui¢do em questdo, a investigagdo cientifica se apresenta como importante aliada no
enfrentamento a desigualdade e a violéncia homofobica. Portanto, a partir da minha
inquietacdo enquanto professor e ser humano, construi este estudo impulsionado pelo
seguinte problema de pesquisa: quais foram as contribuigdes da experiéncia, enquanto
estudante pesquisador(a) na ICEB, para o esclarecimento e para o enfrentamento as questoes
relativas @ homofobia dentro das aulas de Educacdo Fisica escolar para os(as) ex-integrantes
do referido nucleo de pesquisa?

A importancia deste estudo reside na sua capacidade em contribuir para a construcao
de caminhos para a equidade, a minimizagao de preconceitos, discriminagdes e violéncias, e
a garantia de um ambiente escolar mais saudavel e seguro para criangas e adolescentes
diferentes de uma norma social cisheteronormativa que marginaliza e retira direitos basicos.
Além disso, propde um trabalho de consciéncia critica em Educacdo Fisica sobre problemas
sociais que se interseccionam na pratica dos individuos envolvidos neste processo, visando
construir uma pratica mais acolhedora, justa, igualitaria e democraticamente responsavel.

Para o campo educacional da Educacdo Fisica, a realizacdo deste estudo permite a
ampliagdo do debate e suas agdes didaticas, em wuma perspectiva educacional,
compromissada com valores democraticos, aberta as diversas formas de existéncia e

alicercada na defesa da vida, propondo a identificagdo de aspectos e problemas sociais que

? Para melhor entendimento do(a) leitor(a), elucido que em 2023, quando o projeto se iniciou, eu ainda nao
havia me inserido no ProEF, meu ingresso no Programa ocorreu quando a proposta estava sendo finalizada.
Portanto, a coleta de dados desta pesquisa de mestrado ocorreu pos ICEB, ja que o objetivo do estudo diz
respeito aos desdobramentos do nucleo de pesquisa “Homofobia em Jogo”, sendo este 0 meio ¢ ndo o fim em si
mesmo.
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interferem negativamente na formacao dos(as) alunos(as), como a homofobia, e que também
se materializam dentro das relagcdes estabelecidas por meio da Cultura Corporal de
Movimento.

Neste sentido, o presente estudo apresenta relevancia social ao propor a reflexao
sobre a necessidade em se debater os aspectos culturais, os sentidos e as simbologias
atribuidas as diferentes manifestacdes corporais presentes na EF e como esses aspectos
interferem na constru¢do de uma pratica pedagogica libertadora.

A partir do contexto descrito, o presente estudo apresenta como objetivo central
analisar, a partir do relato dos(as) estudantes participantes do nucleo de pesquisa
“Homofobia em Jogo”, do Programa de Iniciacdo Cientifica na Educacao Basica — ICEB,
como as agdes desse programa contribuiram para o esclarecimento e para o enfrentamento
das questdes relativas a homofobia no ambito das aulas de Educagdo Fisica na escola. Além
disso, também se pretende apresentar, a partir da visdo dos(as) estudantes, acdes
pedagodgicas no trato dos conteudos da EF escolar, por parte do professor, que se
materializaram/materializam como agoes de enfrentamento para a situagdo em questao.

Para tanto, este trabalho apresenta o referencial tedrico dividido em itens.
Inicialmente, parto do aporte tedrico disponivel na literatura e que considero ser pertinente
para o debate sobre as questOes levantadas a partir da investigacdo empirica. Neste sentido,
no item 4.1 “A homofobia na escola: sobre sexualidade, género e educagdo”, inicio o debate
amparado, principalmente, em autores(as) como Louro (2000, 2003, 2004, 2008);
Rodovalho (2017); Vergueiro (2016); e Junqueira (2007, 2009), dentre outros(as). A partir
destes referenciais caracterizo a escola enquanto dispositivo de controle social e a
sexualidade ndo como algo inato, mas como construida social, histérica e culturalmente;
ressalto como se deu a constitui¢do do género e das identidades culturalmente e como a
homofobia se intersecciona neste contexto.

No segundo item, 4.2 “Sobre a especificidade da Educagdo Fisica escolar”,
caracterizo a especificidade do contetido Educagdo Fisica dentro da educacao basica, bem
como a Cultura Corporal de Movimento como seu objeto de conhecimento. Em seguida,
apresento a relacdo estabelecida entre as praticas corporais da Educacdo Fisica e as
violéncias homofdbicas, amparado em autores(as) como Connell ¢ Messerschmidt (2013);
Brito e Santos (2013); Prado e Ribeiro (2014); Brito (2021); Prado (2017), dentre outros(as).

No terceiro e ultimo item, 4.3 “Iniciacdo cientifica e atitude investigativa”, apresento
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a especificidade do contexto desta pesquisa, ao caracterizar, primeiro, o que ¢ iniciacao
cientifica (IC). Passando pela atitude investigativa no contexto da escola, apresento o Projeto
de Iniciagdo Cientifica na Educacdo Basica (ICEB) como concretizacdo da atitude
investigativa no ensino médio e como o mesmo se materializou como mecanismo de
enfrentamento a homofobia. Finalizo com a descricdo do ICEB na escola em que atuo e
onde foi desenvolvido o ntcleo de pesquisa “Homofobia em Jogo”. Esse bloco apresenta
como aporte teorico algumas leis educacionais e documentos oficiais como a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao — LDB 9394/1996, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica (DCNE), dentre outras, além de
autores como Demo (2003) e Pizzato et al. (2019).

Em seguida, caracterizo os procedimentos metodologicos adotados e, neste caso,
destaco o uso da entrevista semiestruturada como instrumento de coleta de dados. Para a
analise, fiz uso da técnica de categorizagdo defendida por Minayo, Deslandes ¢ Gomes
(2007) sendo que, para melhor compreensdo das ideias e recorréncias presentes nos
discursos investigados, foram criadas trés categorias de andlise para discussdao e
interpretacdo dos dados: CATEGORIA 1: Falando de mim: eu, professor de Educacio
Fisica, minhas ac¢des pedagogicas e o enfrentamento a homofobia; CATEGORIA 2: Falando
de dentro: eu, aluno(a) do projeto “Homofobia em Jogo”, e as contribuicdes para o
esclarecimento e enfrentamento a homofobia nas aulas de Educag¢ao Fisica; CATEGORIA 3:
Falando do(a) outro(a): o professor, os(as) outros(as) alunos(as) e as possiveis mudangas
de pensamento e comportamento com relagdo a homofobia.

Com isso, ao apresentar o cenario politico, social e pedagdgico no qual estou
inserido, evidencio a importancia e necessidade de realizacdo desta pesquisa, que por sua
vez se justifica na relevancia para o campo da Educagdo Fisica e para o enfrentamento das
muitas violéncias que atravessam a escola, como a homofobia. Ao analisar as percepgoes
dos(as) estudantes pesquisadores(as) do ICEB, este estudo busca evidenciar de que maneira
a iniciacdo cientifica pode se constituir como estratégia formativa e como pratica pedagogica
comprometida com a justica social, com a equidade e com a constru¢do de ambientes

educativos mais seguros e democraticos.
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2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral:

e Constitui objetivo geral da pesquisa realizada, analisar, a partir do relato de estudantes
participantes do Nucleo de Pesquisa “Homofobia em Jogo”, do Programa de Iniciagdo
Cientifica na Educacgio Basica — ICEB, como as agdes desse programa contribuiram para
o esclarecimento e para o enfrentamento das questdes relativas a homofobia no ambito

das aulas de Educacao Fisica na escola.

2.2 Objetivos Especificos:

e Apresentar o Projeto “Homofobia em Jogo”: uma andlise sobre a visdo dos(as)
alunos(as) de uma escola estadual de Montes Claros”;

e Descrever, a partir da perspectiva dos(as) estudantes, quais acdes do professor
promoveram, direta e indiretamente, o enfrentamento a homofobia;

e Investigar, na perspectiva dos(as) alunos(as) participantes do Programa de Iniciacao
Cientifica, se a insercao neste, acarretou mudancas de pensamento e de comportamento,
quanto a homofobia;

e Investigar, na perspectiva dos(as) alunos(as) participantes do Programa de Iniciacao
Cientifica, a partir do seu cotidiano, se as acdes pedagdgicas do professor de Educacdo
Fisica, acarretaram mudancgas de comportamento nos(as) demais alunos(as) da escola,
quanto a homofobia;

e Apresentar um recurso educacional em formato de Cartilha Educativa para
professores(as), construido a partir dos estudos acerca da homofobia na EF escolar, a fim
de propor uma possibilidade de abordagem do conteudo, buscando o combate a

desigualdade e as praticas homofobicas na escola.
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3 PRODUTOS GERADOS

3.1 Producoes ProEF

Dentro da jornada percorrida no Programa de Mestrado Profissional em Educagao
Fisica — ProEF UNIMONTES, elaborei alguns produtos que tém como finalidade dialogar,
de alguma maneira, com o dia a dia escolar no que tange a caracterizacdo da homofobia
enquanto fendmeno presente na escola, bem como seu enfrentamento na pratica. Neste
sentido, a seguir caracterizo tais produgdes e suas contribuigdes para os campos tedrico e
pratico.

O primeiro produto construido foi o ensaio académico que tem como titulo “Pde na
roda: ocorréncias de homofobia na Educagdo Fisica escolar”, publicado no ano de 2025 no
e-book “Problemadticas da Educacdo Fisica: ensaios a partir do ProEF UNIMONTES —
volume 02”. Essa producdo teve como finalidade caracterizar diferentes formas de
materializagdo da homofobia dentro da EF escolar e fornecer aporte tedrico para a
elaboragdo de agdes de enfrentamento a ela no ambiente escolar, exemplificando, inclusive,
a iniciacao cientifica como caminho possivel.

O segundo produto construido foi um resumo simples intitulado “Homofobia em
jogo: uma andlise sobre a visdo dos(as) alunos(as) de uma escola estadual de Montes
Claros/MG”, publicado nos Anais do VII Simpef e I ENPRO, através da Revista Eletronica
Nacional de Educagdao Fisica — RENEF. O evento ocorreu na Universidade Estadual de
Montes Claros e o trabalho em questdo teve por objetivo apontar e registrar o processo
inicial de pesquisa do nucleo “Homofobia em Jogo™.

O terceiro produto gerado foi a apresentacdo oral e publicagdo de um relato de
experiéncia no III Congresso Internacional de Educagdo e Inovacdo — CIEI UNIMONTES
2025. A pesquisa intitula-se “A dang¢a no ensino médio em tempo integral: relato de
experiéncia de uma abordagem do contetdo a partir da disciplina ensino da danca no
Programa de Mestrado Profissional em Educag¢do Fisica — ProEF UNIMONTES”. Tal
produto tinha como finalidade apontar a abordagem do conteudo danca dentro da EF escolar
como proposta possivel e alternativa as praticas tradicionais dentro da EF.

Por fim, como producdo principal dentro do ProEF, construi a Cartilha didética para
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professores(as) que tem como titulo “Guia didatico para professores(as) em movimento:
abordando a homofobia nas aulas de Educacao Fisica”. O referido material foi desenvolvido
a partir da trajetdria percorrida durante o programa de mestrado e apds a identificacdo da
homofobia enquanto problematica tanto do contexto ao qual me encontro inserido quanto da
EF escolar como um todo. Esse material foi fundamentado a partir da pratica docente e
continuou sendo reformulado no decorrer de algumas disciplinas do mestrado. Neste
sentido, assim como esta pesquisa aponta a iniciagdo cientifica como proposta possivel de
enfrentamento a homofobia no ambito escolar e de transformagdo social, a Cartilha
apresenta uma sequéncia didatico/pedagdgica de abordagem da tematica com estudantes do
8° e 9° anos do Ensino Fundamental — Anos Finais, € 1%, 2* e 3? séries do Ensino Médio,
fornecendo repertorio de facil acesso aos(as) professores(as) de EF para que estes(as)
busquem inserir o tema em questdo em suas aulas.

A Cartilha consiste em uma sequéncia didatica de cinco momentos/aulas que tem
como foco problematizar a homofobia dentro da EF escolar através da reflexdo, do
tensionamento de normas e do dialogo critico, a fim de elucidar crengas, concepgdes, acoes,
comportamentos e praticas naturalizadas que reproduzem a homofobia no cotidiano das
escolas. Desse modo, o referido material oferece um espago de construcao do conhecimento,
e de reformulagdo de conceitos a respeito da tematica, a partir do olhar para a propria
realidade, dialogando com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ao problematizar
praticas corporais enquanto manifestacdes culturais, atravessadas por relagdes de poder, e ao
promover o respeito a diversidade. Essa proposta busca se relacionar com uma perspectiva
critica, dialogica e problematizadora da EF escolar, apoiando-se na valorizacao da escuta, do
didlogo e na busca por uma formagao cidada.

Inicialmente, o material didatico apresenta os objetivos de maneira clara e direta para
facilitar o direcionamento das agdes dentro do planejamento dos(as) professores(as). Em
seguida, de maneira sucinta, faz um apanhado tedérico da tematica, alinhando Educacao
Fisica, homofobia, Cultura Corporal de Movimento e cidadania, explicitando a proposta
enquanto intervencao. Na sequéncia, explicita a metodologia adotada no material e para qual
faixa etaria ¢ direcionada, sendo escolhida a “Dindmica do Aquario” como ferramenta
pedagobgica, para realizacdo de debates.

Como acao de intervengao concreta, nas paginas seguintes a Cartilha apresenta cinco

momentos/aulas nas quais a homofobia sera abordada. Na primeira aula da sequéncia ¢
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proposta uma aula pratica que aborda a unidade tematica Esportes, especificamente o futsal
e o voleibol. A segunda e terceira aula sdo destinadas aos debates acerca da tematica, a partir
de “Questdes Norteadoras” construidas com base no aporte tedrico levantado e na minha
experiéncia docente. Tais questdes visam promover um debate critico e, para tanto, em cada
uma delas existe uma “legenda” com direcionamentos para o(a) professor(a) conduzir o
debate e se sentir mais seguro(a) para esta agao.

A quarta aula ¢ destinada para a avaliagao da mediagao, momento importante porque,
a partir dele, se torna possivel identificar a eficdcia da interven¢do diante do contexto no
qual a Cartilha for utilizada. Com base nos resultados da avaliacdo, que ¢ respondida
pelos(as) estudantes em um Anexo disponibilizado ao final do material, o(a) professor(a)
pode identificar os efeitos da agdo no cotidiano da escola, no comportamento dos(as)
estudantes e podera definir quais serdo as proximas acdes a serem executadas para dar
prosseguimento ao trabalho.

A quinta e ultima aula desta sequéncia pedagogica propde uma culminancia através
de diferentes ac¢des educativas de conscientizacdo da comunidade escolar a respeito da
tematica, dentre as quais o(a) professor(a), juntamente com seus(suas) alunos(as), pode
escolher qual ou quais atividades melhor se adequam ao contexto. Essa ultima acdo tem
como foco ampliar o conhecimento construido a partir dos debates e didlogos com a
comunidade escolar. Dentre as atividades propostas na Cartilha, sdo sugeridas agdes como
stands educativas; realizagdo de festival esportivo com ag¢des de conscientizacdao
interligadas; realizagdes de “mesas redondas” e palestras, dentre outras alternativas.

Neste sentido, esse material apresenta uma possibilidade de enfrentamento a
homofobia nas instituicdes de ensino com base na forma como ela se apresenta em
diferentes contextos. Dialogando diretamente com professores(as) que tenham a
intencionalidade de diminuir a desigualdade e ampliar praticas de cidadania na EF escolar,
ele fornece uma proposta pratica, dinamica e, acredito, acessivel, para a realidade da escola.
A Cartilha estd disponivel como Apéndice B ao final deste arquivo, e apresenta linguagem
simples, direta ¢ que conversa com a educacdo basica. Assim, essa proposta se consolida
como um caminho possivel para a construgdo de praticas pedagodgicas democraticas,
socialmente justas, e que concebem a homofobia ndo como problema isolado, mas como

fenomeno diretamente interligado a toda Cultura Corporal de Movimento.
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4 REFERENCIAL TEORICO

Desprezar o sujeito homossexual era (e ainda ¢), em nossa sociedade, algo
"comum", "compreensivel", "corriqueiro". Dai porque vale a pena colocar essa
questdo em primeiro plano. Parece-me absolutamente relevante refletir sobre as
formas de viver a sexualidade, sobre as muitas formas de ser e de experimentar
prazeres e desejo; parece relevante também refletir sobre possiveis formas de
intervir, a fim de perturbar ou alterar, de algum modo, um estado de coisas que
considero "intoleravel". A escolha de meu objeto de estudo ¢, portanto, a0 mesmo
tempo politica e tedrica (Louro, 2004, p. 57).

4.1 A homofobia na escola: sobre sexualidade, género e educacao

A escola, enquanto institui¢do educacional, estd sujeita ao contexto historico-social
no qual se insere. Por meio de suas regulamentacdes e praticas, visa construir sujeitos
capazes de atender as necessidades culturais almejadas pelos poderes governamentais. Para
tanto, sdo instaurados no cotidiano processos, metodologias e dindmicas que tém como
objetivo classificar os(as) estudantes como aptos(as) ou capazes quando alcangam o
desempenho e a performance desejada, assim como ocorre quando ndo alcancam tais
performances e sao classificados(as) como inaptos(as) ou insuficientes. Nessa dinamica, a
escola, que no mundo contemporaneo se configura como um direito de todos(as), reproduz
diferencas e desigualdades que, dentre suas diversas manifestagdes, t€ém a linguagem e o
discurso como seus maiores reprodutores (Louro, 2003).

A diferenca se insere na escola, assim como na dindmica social como um todo.
Refiro-me, aqui, a uma diferenca que compde a singularidade e a subjetividade humana e
que d4 “vida” aos diversos aspectos, caracteristicas, comportamentos e processos individuais
de cada ser humano. Entretanto, a dindmica produzida na escola, na maioria das vezes,
estabelece uma relagdo de conflito com a singularidade humana, visto que ela hierarquiza
os(as) estudantes e todos os individuos que compdem a dindmica escolar, naturalizando
comportamentos, regulamentacgdes e praticas excludentes (Junqueira, 2009).

Assim como h4 uma grande preocupagdo com o desempenho técnico e académico
dos(as) estudantes, o comportamento humano como um todo sofre constante vigilancia pela
escola que, pelo discurso, pela linguagem e pelas relagdes estabelecidas no cotidiano (as

vezes sutis, as vezes violentas), veem as diferencas como objeto de intervengdo e
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regulamentagdo. Neste sentido, os signos, que denotam a nossa identidade e exteriorizam
para o mundo quem somos, no que acreditamos, como nos expressamos € Como queremos
ser lidos, se tornam alvo de violéncia causada pelos problemas sociais diversos que
atravessam a escola e t€ém como raiz a intolerancia as diferentes existéncias que fogem a
norma estabelecida pela dindmica social imposta ao que ¢ entendido como ‘“normal”
(Rodovalho, 2017). Dentre essas intolerancias, conforme apresentamos neste estudo, situam-
se a homofobia e, consequentemente, as violéncias dirigidas a populagdo de Lésbicas, Gays,
Bissexuais, Transgéneros, Travestis, Queers, Intersexos, Assexuais, Pansexuais, Nao-
binarios, + (LGBTQIAPN+) como um todo, que se fazem presentes de maneira recorrente
dentro do ambiente escolar, bem como as relagdes estabelecidas entre género-sexualidade-
educacao.

Essa discussdo se faz relevante por dois importantes aspectos: primeiro, porque,
historicamente, os campos do género e da sexualidade foram alvo de investigacao,
regulamentacio, normatizagio e violéncias. E a partir do olhar regulatério, violento e de
praticas normalizadas de controle sobre as identidades dissidentes que se materializam as
violéncias de cunho homofébico que perpassam a sociedade e a escola; segundo, porque a
escola, assim como toda instidncia educativa, se configura como um campo politico, ou seja,
como um campo de disputas, de embates e de ideologias que buscam formular e materializar
concepgoes de sociedade. Neste sentido, ¢ instaurado (imposto) o poder, normatizando o
comportamento humano e a construcdo de sociedade, ao passo que produz sujeitos,
identidades e, com isso, também desigualdades (Louro, 2003).

Enquanto instituicdo formadora, cabe a escola o trabalho constante em relacdo a
proposi¢ao critica de ferramentas de debates e analises sobre a dindmica social e politica
imposta pela propria escola e pelos poderes aos quais ela esta submetida, uma vez que eles
determinam as “lentes” pelas quais enxergamos e interpretamos as expressoes e
representacdes das diferentes identidades humanas. Desse modo, praticas excludentes e
naturalizadas ganham foco, a fim de que possam sofrer modificagdes, tornando o ambiente
escolar, ainda que diverso, mais equivalente (Junqueira, 2009).

Diante do breve exposto, ja se torna possivel entender que nos referimos a duas
distintas concepgdes associadas ao termo “diferenca”: i) a diferenca singular, auténtica,
aquela que compde cada ser humano, atravessa a humanidade e deve ser reconhecida e

valorizada num ambiente educacional democratico; ¢ a diferenca imposta por meio das
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construgdes politicas e educacionais sobre as nogdes de normalidade e de
diferenca/anormalidade. Essa diferenca ¢ forjada, ensinada e reproduzida pela escola através
de suas normas, dindmicas e do curriculo. Por esse motivo, cabe pensar quais sdo 0s
conhecimentos produzidos dentro dos conteudos trabalhados ao longo da trajetoria escolar
de cada individuo (Louro, 2008) e, em especifico, como funcionam, ao longo dos anos, as
producdes de normalidade e diferenga dentro da Educacao Fisica escolar (outro recorte que
faremos neste estudo) e, ainda: quem seriam os(as) beneficiados(as) neste contexto? Quem
seriam os sujeitos prejudicados por essa produgdo/imposi¢do da diferenca? Quais sdo as
relacdes estabelecidas e as violéncias geradas a partir da interconexdo entre género,
sexualidade e Educagao Fisica?

A Educacao Fisica escolar se configura como um campo rico para andlise e
construgdo critica do conhecimento com relagdo a materialidade dos saberes e da cultura
através do corpo, como afirma Louro (2003) ao se referir a construcao da identidade dentro
da escola e da Educagao Fisica:

Se em algumas areas escolares a constituicdo da identidade de género parece,
muitas vezes, ser feita através dos discursos implicitos, nas aulas de Educacdo
Fisica esse processo ¢, geralmente, mais explicito e evidente. Ainda que vérias
escolas e professores/as venham trabalhando em regime de co-educacdo, a
Educagdo Fisica parece ser uma area onde as resisténcias ao trabalho integrado

persistem, ou melhor, onde as resisténcias provavelmente se renovam, a partir de
outras argumentagdes ou de novas teorizagdes (Louro, 2003, p. 72).

As dindmicas estabelecidas dentro das aulas de Educacdo Fisica produzem diferentes
saberes que, no entanto, caminham em dire¢do a uma norma de constru¢do das identidades
que sera detalhada posteriormente. Em termos gerais, os processos vivenciados dentro das
aulas de Educagdo Fisica sdao interpelados por questdoes de gé€nero, sexualidade,
expressividade e performance e com isso sdo produzidos corpos e sujeitos com
movimentagdes, expressdes € comportamentos moldados para atender determinados
padrdes, determinadas expectativas, e determinada construgdo de sociedade (Goellner, 2010;
Souza Janior, 2020).

Visando alcangar essa constru¢do de identidades dentro da escola, sdo forjados o que
a escritora Judith Butler nomeia como os “corpos que importam”, ou seja, individuos que se
apresentam socialmente dentro das normas e condutas consideradas adequadas e “normais”
para as expressoes de género e sexualidade (Louro, 2004). Esse conceito de normalidade

caracteriza-se como um problema na medida que, ao afirmar que determinados corpos sejam
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um padrio adequado, as identidades dissidentes passam a ser vistas pelo estado, pelos
poderes, pelas instituicdes educacionais e pela sociedade como um todo, como corpos
passiveis de marginalidade, ou seja, corpos cujas diversas manifestacdes de violéncia e
retiradas de direitos sdo permitidas (Rodrigues, 2019).

Neste sentido, por meio de seus conteudos e praticas, a Educacdo Fisica escolar
também contribui para a constru¢do dos corpos e para a formulacdo das diferengas e
desigualdades, pautadas nas expressoes de sexualidade, e nas performances de género, por
meio da Cultura Corporal de Movimento, alvo de investigagdo, estudo e controle da escola,
como afirma Louro (2000):

De qualquer forma, investimos muito nos corpos. De acordo com as mais diversas
imposi¢des culturais, noés os construimos de modo a adequa-los aos critérios
estéticos, higi€nicos, morais, dos grupos a que pertencemos. As imposi¢des de
saude, vigor, vitalidade, juventude, beleza, for¢a sdo distintamente significadas,
nas mais variadas culturas e sdo também, nas distintas culturas, diferentemente
atribuidas aos corpos de homens ou de mulheres. Através de muitos processos, de
cuidados fisicos, exercicios, roupas, aromas, adornos, inscrevemos nos corpos
marcas de identidades e, consequentemente, de diferenciagdo. Treinamos nossos
sentidos para perceber e decodificar essas marcas e aprendemos a classificar os
sujeitos pelas formas como eles se apresentam corporalmente, pelos

comportamentos e gestos que empregam ¢ pelas varias formas com que se
expressam (Louro, 2000, p. 8).

Deste modo, ao naturalizar determinados comportamentos e performances corporais,
a EF escolar contribui para a manutencdo de desigualdades e violéncias, dentre elas a
homofobia. A Cultura Corporal de Movimento, investigada dentro desse componente
curricular, produz identidades e sentidos, determinando como deverdo ser feitas as leituras

sociais sobre diferentes manifestagdes e expressividades.

4.1.1 A escola e o controle dos corpos

Do mesmo modo que a sociedade, a escola é composta por simbolos, que regem a
dinamica, as relagdes e os processos de ensino aprendizagem. Esses simbolos estdo
relacionados com todos os aspectos inerentes as acdes educacionais, materializados pelos
comportamentos dos individuos dentro da escola, pelas regras, pelas agcdes educativas, pelas
omissoes etc. Toda essa dindmica reproduz a diferenga, desenvolvendo sujeitos, capazes de
acoes e situacoes, naturalizadas com o tempo, que reverberam uma ideia de que “¢ natural
que as coisas sejam assim” em relacdo a desigualdade instaurada (Louro, 2003; Souza,

2015).
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Na historia colonial brasileira, os primeiros mestres eram religiosos e exerciam uma
espécie de “paternalismo”, pois tinham a fun¢do de agir como um modelo a ser seguido pela
sociedade. No Brasil, por meio da colonizagdo, as primeiras institui¢des escolares eram
cristds e masculinas. Essas instituigdes partiam de uma perspectiva eurocéntrica para criar
um terreno de catdlicos perfeitos, construindo identidades novas, ao passo que apagavam
outras manifestagdes culturais e étnicas como manifestagdes africanas e indigenas (Louro,
2003; Vergueiro, 2016).

A semelhanga do que acontecia desde sua implementagio no Brasil, na atualidade as
instituicdes escolares visam a formagdo de sujeitos que atendam a uma determinada
identidade cultural, controlando esse processo por meio de seus corpos € comportamentos.
Nesta perspectiva, se faz necessario observar as maneiras pelas quais a escola organiza e
normatiza as relagcdes e comportamentos, bem como elas se diferenciam para os homens e
para as mulheres, pois de acordo com cada género, diferentes atribui¢des, condutas,
comportamentos e expectativas sdo gerados. Essa dinamica apresenta diferentes facetas
materializadas desde acgdes mais explicitas, diretas e impositivas, até as mais sutis,
silenciosas, subjetivas, induzidas e ndo ditas. Neste processo, estamos nos referindo a
disciplina imposta pela escola que tem como pano de fundo a “fabricacdo de corpos”
definida por Foucault, que normaliza as acdes controladoras da escola ao passo que
naturaliza as mesmas agdes (Louro, 2003).

As agdes normalizadoras da escola conduzem o processo educativo para uma
educacdo dos corpos de maneira que os esquemas binarios - homem/mulher,
masculino/feminino - sejam, ao mesmo tempo, o ponto de partida ¢ de chegada para a
formulacdo das identidades, além de outros recortes sociais eurocéntricos como a
formula¢ao do individuo branco, heterossexual, cristao, classe média, da “familia tradicional
brasileira”. Neste sentido, através das leis, dos curriculos, das normas, das metodologias de
ensino, dos discursos, da linguagem, dos processos de ensino e avaliagdo, dos materiais
didaticos, e das relacdes de maneira geral, a escola determina quais sdo 0s sujeitos
adequados e os inadequados, os que detém o poder e os que a eles sdo negados, os que t€ém
direitos garantidos € os que ndo tém, os que estdo dentro do padrio e os que serdo
marginalizados (Louro, 2003; Goellner, 2010).

Neste contexto, os dispositivos sociais de poder (que serdo detalhados mais adiante)

historicamente se veem em conflito. Isso acontece pelo fato de que as identidades sdo plurais
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e diversas, e estdo em um continuo movimento. Dessa forma, e para que haja a garantia de
um padrdo determinado de comportamento e uma norma social, sdo necessarias a constante
vigilancia e as agdes normalizadoras voltadas a inibi¢ao das identidades e pluralidades. Para
tanto, a escola recorre muitas vezes, a agdes disciplinares explicitas ou ndo, que culminam
na culpa, na vergonha, no controle, no autocontrole, no silenciamento e na censura (Louro,
2000; Rodrigues, 2019).

Acgdes pedagodgicas com intencionalidade e principios pos-estruturalistas, podem se
caracterizar como intervengdes necessdrias para o enfrentamento as desigualdades e
violéncias ocorridas no ambiente escolar, sobretudo quando pautadas nas expressoes de
género e sexualidade e como estas sdo alvo de intervengdo e controle das instancias de
poder, como afirma Louro (2003) ao dizer que:

[...] se admitimos que a escola ndo apenas transmite conhecimentos, nem mesmo
apenas os produz, mas que ela também fabrica sujeitos, produz identidades étnicas,
de género, de classe; se reconhecemos que essas identidades estdo sendo
produzidas através de relacdes de desigualdade; se admitimos que a escola esta
intrinsecamente comprometida com a manuten¢do de uma sociedade dividida e
que faz isso cotidianamente, com nossa participacdo ou omissao; se acreditamos
que a pratica escolar ¢ historicamente contingente e que ¢ uma pratica politica, isto
¢, que se transforma e pode ser subvertida; e, por fim, se ndo nos sentimos
conformes com essas divisdes sociais, entdo, certamente, encontramos

justificativas ndo apenas para observar, mas, especialmente, para tentar interferir
na continuidade dessas desigualdades (Louro, 2003, p. 85).

Pautada na intencionalidade de uma construcdo de sociedade heterossexual e
cisgénero (termos que serdo detalhadamente explicitados adiante), a escola exerce a
chamada “pedagogia da sexualidade”, produzindo masculinidades e feminilidades, e age por
meio de agdes sutis, discretas e continuas, porém, também se materializa em agdes explicitas
e violentas disciplinando os corpos o que, em sua maioria, resulta em comportamentos
duradouros (Souza, 2015; Rodovalho, 2017; Rodrigues, 2019).

Entretanto, diante de uma sociedade plural e de identidades diversas, as acdes
controladoras da escola buscam reduzi-las a manifestagdes homogéneas por meio de
“pedagogias corretivas” que, ao reproduzir puni¢cdes e violéncias, geram exclusdes e
penalidades aos individuos que subvertem as normatividades de sexualidade e de género
(Louro, 2004). Neste sentido, as subversdes das identidades que atendam as expectativas
defendidas pela escola dentro da logica género-sexualidade-educagdao sdo explicitamente

demarcadas como inadequadas, configurando-se em alvo de marginalizagdo, visto o carater
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“patologico” atribuido a tais manifesta¢des, como afirma (Louro, 2004):

Para garantir a coeréncia, a solidez e a permanéncia da norma, sdo realizados
investimentos - continuados, reiterativos, repetidos. Investimentos produzidos a
partir de multiplas instancias sociais e culturais: postos em acdo pelas familias,
pelas escolas, pelas igrejas, pelas leis, pela midia ou pelos médicos, com o
proposito de afirmar e reafirmar as normas que regulam os géneros e as
sexualidades. As normas regulatdrias voltam-se para os corpos para indicar-lhes
limites de sanidade, de legitimidade, de moralidade ou de coeréncia. Dai porque
aqueles que escapam ou atravessam esses limites ficam marcados como corpos - €
sujeitos - ilegitimos, imorais ou patologicos (Louro, 2004, p. 82).

Desse modo, com essa pedagogia repetitiva e continua, se pretende inscrever nos

corpos uma sexualidade legitima, e historicamente defendida como adequada e natural.

4.1.2 A sexualidade como construcao historica, social e cultural

Assim como diversas instancias da sociedade que interferem diretamente nas
producdes econdmicas e capitalistas, historicamente, a sexualidade e as concepgdes e
expressoes de género foram e sdo, até os dias atuais, alvo de vigilancia, supervisao, controle
e dominio. O século XIX ¢ um periodo da humanidade importante para o debate e para a
analise das relagdes estabelecidas entre sexualidade e dominio dos corpos por parte das
entidades de poder no mundo. Discursos de autoridade e figuras de poder como cientistas,
médicos, filosofos e entidades cristds sdao exemplos da manifestagdo do poder sobre os
corpos e sobre a sociedade. Durante um periodo historico, elas ditaram regras e “verdades”
absolutas sobre a sexualidade, criando esteredtipos e concepgdes equivocadas que se
refletem nos dias atuais (Louro, 2008).

Neste contexto, surge a “sexologia”, com discursos essencialistas e reducionistas,
carregados de autoridade cientifica da época. Essa area de estudos visava dividir, disciplinar,
regrar e classificar os corpos em normais ou desviantes, ou seja, buscava-se explicar e
determinar quais seriam as atividades e expressdes sexuais adequadas para a sociedade e
para as praticas patologicas e “defeituosas”. Nessa €poca, as concepgoes de sexualidade,
disseminadas pelo mundo, tinham como pressuposto o binarismo homem/mulher e o
comportamento heterossexual como norma e como conduta idealizada a ser seguida. Dessa
maneira, assim como os discursos € praticas visavam disseminar essa ideia, os estudos e
teorizagdes da €poca a respeito da area ndo abriam espagos para o debate sobre as

identidades divergentes do padrio estabelecido (Vergueiro, 2016).
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Como um dos dispositivos de poder e regulamentaciao dos corpos da época, surge a
“heterossexualidade compulsdria”, norma socialmente imposta aos corpos. Embasada em
pressupostos biologicistas que impde a heterossexualidade como norma, como
comportamento saudavel, adequado e socialmente aceito, inadmitindo outras manifestagdes
de sexualidade, por sua vez, vistas como patologias, comportamentos desviantes. O discurso
essencialista da heterossexualidade compulsdria entende a sexualidade como algo inato e pré
discursivo, ou seja, como uma questdo concebida a partir do sexo biologico antes do
nascimento e anterior a cultura.

Tudo isso implica a concepcao de que, a partir da logica sexo-género-sexualidade,
todos os seres humanos nascem com o sexo bioldgico, sendo ou um pénis ou uma vagina, €
que esse sexo determinard o género do individuo e esse fato refletira na orientacao sexual
heterossexual. E neste contexto que as diferengas sexuais sdo criadas e refor¢adas com o
intuito de legitimar um padrido almejado: o padrdo heterossexual. Assim, o termo
“homossexualidade” ¢ criado para demarcar ndo s6 os comportamentos, mas, sobretudo, as
identidades desviantes e inadequadas, ja que, antes disso, atividades homoafetivas nao
determinavam a identidade das pessoas, mas eram vistas como sodomia, pecado, algo que
poderia “afetar” qualquer individuo (Louro, 2004).

Como avangos no campo das teorizagdes sobre sexualidade, a partir da segunda
metade do século XX, estudos de cunho feminista ganham for¢ca mundialmente, seguidos
por estudos e teorizagdes gays e lésbicos, bem como estudos “queer”, que trazem para os
debates e, sobretudo, o debate educacional, concepg¢des inovadoras que concebem a
sexualidade ndo de maneira reducionista como concebida outrora, mas como uma questao
social, cultural e politica, ensinada, aprendida, reproduzida e construida ao longo da vida
(Louro, 2000, Prado, 2017).

Neste sentido, assim como defende Louro (2000), a sexualidade passou a ser

entendida como uma questao que:

[...] envolve rituais, linguagens, fantasias, representagdes, simbolos, convengoes...
Processos profundamente culturais e plurais. Nessa perspectiva, nada ha de
exclusivamente "natural" nesse terreno, a comecgar pela propria concepgdo de
corpo, ou mesmo de natureza. Através de processos culturais, definimos o que ¢ —
ou ndo — natural; produzimos e transformamos a natureza e¢ a biologia e,
consequentemente, as tornamos historicas. Os corpos ganham sentido socialmente.
A inscrigdo dos géneros — feminino ou masculino — nos corpos ¢ feita, sempre,
no contexto de uma determinada cultura e, portanto, com as marcas dessa cultura.
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As possibilidades da sexualidade — das formas de expressar os desejos e prazeres
— também s3o sempre socialmente estabelecidas e codificadas. As identidades de
género e sexuais sdo, portanto, compostas ¢ definidas por relagdes sociais, elas sdo
moldadas pelas redes de poder de uma sociedade (Louro, 2000, p. 6).

Assim como outras demarcagoes sociais, culturais ¢ historicas, a sexualidade esta na
escola, no cotidiano de todos os individuos que fazem parte da dindmica escolar, sendo alvo
de controle e regulacdo. Ao recorrer a Foucault, Louro (2000) explicita que dentro da escola
o controle da sexualidade e dos corpos ¢ realizado através do chamado “dispositivo
historico”, um dispositivo instaurado em nosso cotidiano e que se faz presente por meio de
diferentes “aspectos” possiveis de serem vistos, percebidos, sentidos e exercidos de
maneiras diversas, ¢ que t€ém em comum a prerrogativa de normatizar e padronizar condutas.
O dispositivo historico se manifesta por meio da formulagdo de leis, decisoes
administrativas, medidas arquitetonicas, medidas e normas regulamentares, concepgdes
filos6ficas e morais, curriculos, costumes, agdes, caracteristicas e comportamentos
valorizados ou rejeitados socialmente, dentre outros aspectos que normatizam a vida em
sociedade (Louro, 2000; Prado, 2017; Rodrigues, 2019).

A partir dos avangos teoricos e sociais dentro do campo dos estudos de género e
sexualidade, foram descobertas novas formas de materializacdo das normatizacdes sociais. A
heterossexualidade compulséria que, desde sua criagdo, pressupunha a heterossexualidade
como inata aos seres humanos, logo, padrdo que deveria ser “protegido”, incentivado e
imposto a sociedade, a partir de meados da década de 90 ganha uma nova roupagem. O
pesquisador americano Michael Warner foi o responsavel pela criagdo do termo
“heteronormatividade” em meados da década de 90, estipulando a heterossexualidade como
padrdo de comportamento ideal, porém, com a roupagem de “tolerar” manifestacdes
dissidentes do padrdo, desde que as pessoas se comportem e se apresentem socialmente
como heterossexuais (Junqueira, 2007; Bartolini, 2008b; Dinis, 2011).

Aliada a heteronormatividade, a cisnormatividade se faz presente no ambiente
escolar e contribui para o controle e para a regulacao dos corpos, agindo como um regime de
poder dentro do contexto educacional, no qual todos os simbolos sociais caminham em
direcdo a “naturalizar” praticas heterossexuais e cisgéneras, ao passo que marginalizam
expressoes dissidentes do padrao. Neste sentido, a ldgica cisnormativa se faz mais violenta
tdo mais sejam as caracteristicas dissidentes e subversivas do sujeito com relacdo as

expectativas sociais no que se refere as identidades de género e orientagdo sexual
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(Vergueiro, 2016).

Assim, ao se pensar a populacio LGBTQIAPN+ no ambiente escolar, cujas
identidades e expressoes sao diversas, ¢ possivel perceber a incidéncia de problematicas no
que se refere a garantia da dignidade dessas pessoas, tendo em vista que fogem a
normalidade de um padrdo que as marginaliza e as silencia. Por meio do curriculo, das
normas € praticas escolares como um todo, as sexualidades e expressdes de género
dissidentes sdo ocultadas. Esse silenciamento, caracterizado como um “projeto” € como
parte do dispositivo de poder, legitima as existéncias que podem ser verbalizadas, percebidas
e vivenciadas, enquanto se rejeitam e se negam determinadas identidades classificadas como
“anormais”. Além disso, os dispositivos de poder se esforcam para criar uma ideia negativa
e pejorativa daqueles(as) que fogem aos padroes de normalidade, instigando e permitindo a

violéncia e a marginaliza¢do (Louro, 2003; Goellner, 2010).

4.1.3 A constituicio do género e da identidade

Neste momento, considero pertinente apresentar as nogdes tedricas a respeito da
constituicdo do género e como ele se relaciona com as dindmicas sociais dentro da escola.
Louro (2008) recorre a Simone de Beauvoir ao utilizar a frase “Ninguém nasce mulher,
torna-se mulher...” proferida por ela ha mais de cinquenta anos para ilustrar o inicio de um
caminho promissor e frutifero, no que refere as teorizacdes e ao debate das construcdes de
género na sociedade. A partir de entdo, estudos no campo do género relacionados as
diferentes culturas ganharam espaco e no viés politico foram importantes para a contestacao
da visao essencialista e reducionista que prevalecia até entdo (Louro, 2008).

Dentre as diversas estudiosas feministas, importantes para a abertura do didlogo
sobre a questdo, Judith Butler se caracteriza como um dos principais nomes dentro dos
estudos de género ao trazer luz para as influéncias culturais que giram em torno da
construg¢do e regulagdo de suas expressividades, bem como para as determinagdes sociais
que acompanham os seres ao longo da vida, a partir das normatiza¢des de género pautadas
no discurso biologico.

Para iniciar o debate, Butler defende a ideia de que se determina, no nascimento,
homem ou mulher a partir dos 6rgaos sexuais dos individuos. Essa determinagdo, gera uma
série de expectativas e comportamentos ao longo da vida, os quais serdo impostos sobre os

seres. Nessa dinamica, cria-se a logica sexo-género-sexualidade (apresentada anteriormente)
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de que, ao nascer com um pénis, determina-se homem, logo, atribui-se o género masculino;
ao nascer com uma vagina, determina-se mulher, género feminino. Desse modo, as
atribuicdes dos géneros determinardo o desejo pelo sexo oposto, uma logica que age na
perspectiva de que o sexo e o género sdo aspectos pré-discursivos, naturais, dados, postos e
estdo anteriores a cultura (Louro, 2004).

Entretanto, Butler assim como outras estudiosas e estudiosos do campo do género e
da sexualidade, embasados em perspectivas pos-criticas, pos estruturalistas e pos-identitarias
defendem a ideia contraria as concepcdes reducionistas sobre género que o concebem como
algo “fixo”, “intocavel” como defendido por mecanismos de poder conservadores. A ideia
defendida por Butler concebe o género como um campo complexo, constituido social e
culturalmente por meio das relagdes estabelecidas ao longo da vida, dentro de um processo
dindmico, continuo e infinddvel, intrinsicamente ligado aos papéis sociais que serdo
desempenhados por homens e mulheres na sociedade (Louro, 2008). Nessa perspectiva, o
conceito de género ¢ entendido como ferramenta politica, como pode ser observado no
trecho em que Louro (2003) diz que “o conceito pretende se referir ao modo como as
caracteristicas sexuais sdo compreendidas e representadas ou, entdo, como sdo "trazidas para
a pratica social e tornadas parte do processo historico" (Louro, 2003, p. 22).

Vergueiro (2016) contribui com a discussdo ao defender a ideia de que género se
caracteriza como dispositivo de poder e diz respeito a uma experiéncia pessoal a partir das
relacdes sociais sobre como o individuo se sente e se percebe com relagdo ao seu proprio
género, incluindo suas manifestagdes e desempenho de papéis sociais, que pode ou ndo estar
em concordancia com o sexo que lhe foi atribuido (imposto) no nascimento (Vergueiro,
2016).

Para entender a logica de como o género se constrdi ao longo da vida, Butler
apresenta o conceito de “performatividade de género”. Essa performatividade esta
relacionada com uma ag¢do involuntaria, mais precisamente com um processo historico de
repeticdo das normas que sdo ensinadas e impostas ao longo das geragdes. Nessa dinamica,
ha um processo de reiteragdo e de repeticdo dos dispositivos de poder por meio dos
comportamentos, dos ensinamentos, das condutas e demais aspectos que compdem as
relacdes humanas e que caminham em dire¢do a um regime de poder cisgénero e
heterossexual que impde determinados padrdes de expressividade e de desempenho dos

papéis sociais, criando e dando materialidade para aquilo que nomeia como ser homem e ser
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mulher (Diaz, 2013).
Ao analisar a construgdo de género por meio da cultura, observa-se que os discursos,
a linguagem, os dispositivos de poder, bem como as agdes e omissdes governamentais,
articulados aos diversos aspectos interconectados das relacdes humanas, ensinam e regulam,
desde a infancia, as expectativas, os comportamentos e os projetos de vida socialmente
esperados para homens e mulheres. Esse processo ndo ocorre de forma natural ou
espontanea, mas se efetiva por meio de investimentos continuos e repetidos, conforme
defende Louro (2008) ao afirmar que:
[...] decididamente, fazer de alguém um homem requer, de igual modo,
investimentos continuados. Nada ha de puramente “natural” e “dado” em tudo

isso: ser homem e ser mulher constituem-se em processos que acontecem no
ambito da cultura (Louro, 2008, p. 18).

Diante do exposto, ¢ possivel pensar que as violéncias, os conflitos e os problemas
sociais que giram em torno das questdes de género e sexualidade estdo diretamente ligadas
as formas pelas quais a sociedade e as instancias sociais que exercem poder se relacionam de
maneira opressora com as identidades que transgridem os papéis de género determinados no
nascimento e reiterados ao longo da vida, bem como pelas praticas afetivo-sexuais,
socialmente declaradas, que fogem ao padrdo heterossexual. Neste sentido, pessoas
transgéneros, aquelas que rompem com a fronteira do género, tendem a sofrer violéncias e a
estar a margem da sociedade, assim como pessoas cisgéneros tendem a usufruir de
privilégios pela sua condicdo normatizada dentro e fora da escola (Junqueira, 2009). Nesse
contexto, onde as identidades de género sdo postas em analise, Rodovalho (2017) faz uma
importante reflexdo a respeito de como seria ingénuo pensar a cisgeneridade como uma
mera identidade de género, a qual julgo relevante trazer para o conhecimento.

Percebemos a cisgeneridade materializada na maioria da populagdo, mas como
poderiamos afirmar que determinado individuo tem identidade de género cisgénero sem,
antes, té-lo perguntado? Mesmo sem a pergunta ¢ possivel afirmar sua identidade de género
cisgénero por meio de diferentes signos. Isso acontece, porque a cisgeneridade ndo é uma
simples manifestagdo da identidade humana, mas uma norma social que exerce poder,
expressa através de comportamentos e de caracteristicas associadas a normalidade, a
adequagdo e a estereotipos que, mesmo quando ndo ditos verbalmente, se manifestam dentro

das relagdes para transmitir a ideia de legitimidade da identidade do individuo, pretendida
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pela sociedade. A cisgeneridade se materializa, entdo, como dispositivo de poder e controle,
regulando os corpos e as identidades, e normatizando as existéncias como legitimas e
adequadas, ou inadequadas, estranhas, anormais e marginais. Assim como na sociedade, ¢
neste contexto que se estabelecem relagdes de controle, dominagdo e poder dentro do
ambiente escolar (Rodovalho, 2017).

A cisgeneridade atua como um dispositivo que exerce poder sobre os corpos €
dinamicas sociais, materializada por meio da linguagem e dos diversos simbolos sociais.
Esse fato acontece porque, como ja apresentado aqui, o corpo e corporeidade ndo estdo
alheios a cultura, eles s6 se fazem “corpo” por meio dos significados e sentidos construidos
histérica e socialmente. Ao exercer o poder, a cisgeneridade, bem como as demais normas
sociais heteronormativas, enquanto validam os “corpos que importam” e estabelecem as
existéncias legitimas, negam, ao mesmo tempo, outras existéncias, materializando o que
Butler chama de “exterior constitutivo”, que seriam os corpos abjetos, que servem como
parametro do erro, da inadequagdo e que demarcam as linhas imaginarias das fronteiras de
género e sexualidade (Diaz, 2013).

Para se consolidar como dispositivo de controle, a cisgeneridade se ancora em trés
ideias principais sobre a constituicdo do género e da sexualidade. A primeira delas diz
respeito a “pré-discursividade” do sexo, concepcdo que o concebe como algo biologico e
anterior a cultura. A segunda se relaciona com “binaridade”, ou seja, a concepgao
reducionista da humanidade somente em homem e mulher, ignorando as outras identidades e
existéncias. A terceira se ancora na “permanéncia”’ do género, que o entende como algo
dado, pré-estabelecido, fixo e imutavel ao longo da vida (Diaz, 2013).

A nocao de pré-discursividade do sexo sustenta a ideia de que as diferencgas sexuais
seriam naturais, biologicas e anteriores a qualquer agdo cultural, social ou historica.
Pensando dessa forma, desconsidera-se que os sentidos atribuidos aos corpos sao produzidos
por discursos, saberes e relagcdes de poder que definem o que ¢ inteligivel, aceitavel ou
desviante. Assim, o sexo passa a ser entendido como um dado fixo da natureza, ignorando os
processos sociais que constroem as categorias de masculino e feminino, legitimando praticas
de normalizacdo e hierarquizagdo das existéncias que ndo se enquadram neste modelo (Diaz,
2013).

Com relacdo as nocdes de binaridade e permanéncia, elas atuam de forma

complementar na consolidacdo da cisgeneridade enquanto dispositivo de controle. A



39

binaridade reduz a complexidade da experiéncia humana a oposi¢do homem/mulher,
apagando as identidades que escapam dessa ldgica. A permanéncia, por sua vez, da forca
para a ideia de que o género seria algo estdvel, coerente e imutavel ao longo da vida,
deslegitimando trajetorias dissidentes e experiéncias que evidenciam a fluidez das
identidades. Juntas, essas concepcdes sustentam discursos de verdade que regulam corpos,
comportamentos e expressdes de género, naturalizando exclusdes e violéncias dirigidas
aqueles que nao correspondem as normas cisheteronormativas (Diaz, 2013).

Neste contexto, dentro do ambiente escolar ha necessidade da investigagdo critica
sobre as tematicas supracitadas, a fim de que se reconhecam quais s3o as construcdes
ideoldgicas a partir do exercicio de poder sobre os corpos, seus géneros € como exercem a
sua sexualidade, possibilitando a percepcdo de que a desigualdade, a diferenca e a
superioridade de grupos privilegiados sdo questdes construidas, arquitetadas, projetadas
socialmente para atender interesses politicos econdomicos e sociais (Junqueira, 2009). Essa
logica de investigacdo pode indicar um caminho de desconstru¢do dos processos de
hierarquizagao social, a0 menos no ambito do conhecimento critico. Com isso, a polaridade
construida para determinar o que ¢ “certo” e o que ¢ “errado” dentro dessa discussdo,
diminuiria seus efeitos sobre 0s corpos que carregam consigo marcas € Signos sociais que
denotam uma identidade transgressora (Louro, 2003; Prado, 2017).

Para a escola, ¢ de extrema importdncia que as constru¢cdes de normas e
hierarquizagdes sociais sejam repensadas, tendo em vista as marcas sociais que atravessam a
humanidade. Os corpos denotam signos e marcas que, para a sociedade, representam
significados, saberes e sentidos variados, ora explicitos, ora sutis. Um corte de cabelo, uma
tatuagem, a cor da pele, um sotaque, um estilo de roupa, o uso ou nao de maquiagem, a
permanéncia ou nao de pelos sobre o corpo, dentre outros iniimeros exemplos que podem ser
elencados para ilustrar a forma como as caracteristicas fisicas e a linguagem (linguagem
entendida de maneira macro) tém a capacidade de nos marcar e indicar como seremos lidos
socialmente.

Todos esses aspectos sdo importantes porque as marcas sociais representam quem se
¢, em que lugar social o individuo estd, bem como: quais sdo os sujeitos legitimos; quais
serdo os corpos abjetos; quais sdo os individuos cujos direitos sdo assegurados e quais s3o os
que terdo sua dignidade negada; quem serd incluido(a) e quem sera ‘“apagado(a)”. De

maneira ampla, as marcas sociais e os simbolos sdo importantes objetos de andlise,
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investigacdo e desconstrucdo, tendo em vista que seus efeitos, para além do campo
simbolico, reverberam na esfera politica e social (Louro, 2004).

Essa dindmica social materializa o fendmeno chamado por Foucault de “Biopoder”.
O biopoder estd relacionado ao controle dos povos e populagdes, que historicamente ¢
utilizado para manter a “ordem” e conduzir a dinamica social para atender aos interesses
sociais, politicos e econdmicos de cada contexto. Nessa logica, o género e a sexualidade se
constituem enquanto dispositivos de controle para que se possam construir corpos doceis,
submissos, obedientes e capazes de produzir economicamente mais, tendo como
consequéncia, diminuir a forg¢a politica da sociedade (Louro, 2003).

Entretanto, Foucault argumenta que ndo ¢ s6 por meio da censura, das leis e
proibi¢des sociais que o dominio e o poder sdo construidos. De maneira mais ampla e
subjetiva, o poder também se manifesta pelo discurso, pela linguagem, pelos simbolos e,
dentro das relagdes cotidianas, através dos gestos, das falas, das concepgdes ideoldgicas, das
posturas, dos posicionamentos, dos interesses etc. (Prado, 2017).

Assim como na sociedade, o poder e o controle dos corpos, através das
manifestagdes de género e sexualidade, estdo presentes de diferentes maneiras também na
escola, dada a complexidade e as multiplas influéncias socioculturais na constituicdo do
género e das identidades, como nas condutas ensinadas para meninos € meninas, nas
abordagens biologicistas e binaria da tematica da sexualidade, na disposicdo dos(as)
alunos(as) em filas, em sala de aula, nas brincadeiras e atividades em grupos, na distribuicao
de tarefas, na separacdo e organizacdao do espaco, na resolugdo de conflitos, nas abordagens
pedagbgicas, na ocupagdo dos espagos por meninos ¢ meninas etc. Neste sentido, se faz
necessario, agora, analisar como o poder age sobre os corpos que se negam a aceitar tais
imposi¢des e como utilizam ag¢des punitivas e violentas para manter explicitas as
demarcacdes dos comportamentos socialmente adequados dos socialmente rejeitados,
manifestados pelos chamados “viajantes pos-modernos” por transgredirem as fronteiras da
sexualidade e do género (Louro, 2004; Junqueira, 2009).

A homofobia se caracteriza como um problema social pautado nos estereotipos de
género e expressdo da sexualidade padrao, porém, antes disso, se consolida como dispositivo
de poder social sobre as manifestagdes e expressdes corporais que caminham em diregdo
oposta a comportamentos conservadores ¢ heteronormativos. Neste sentido, a homofobia ¢

entendida como todo e qualquer ato de discriminacao, hostilidade e violéncia, bem como a
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incitagdo dessas atitudes - de maneira direta e indireta - contra expressdes de género e
sexualidade (materializadas por pessoas ou nao) divergentes da norma padrao que conduzem
as vitimas a um sentimento de inferioridade, inadequacao, anormalidade, fora do padrao,
indignidade e uma ideia social pejorativa, negativa e desviante para a populacdo
LGBTQIAPN+ (Bartolini, 2008a; Santos et al., 2008; Rizzato, 2010; Vergueiro, 2016;
Souza; Silva; Santos, 2016). Como reiteram Prado e Ribeiro (2015), a homofobia “se
caracteriza por expressoes de odio, desprezo, indignagdo e manifestagdes de violéncia
direcionadas a lésbicas, gays, bissexuais, travestis, transexuais, transgéneros e intersexuais
(LGBTTTI)” (Prado; Ribeiro, 2015, p. 137).

Dentro e fora da escola, a homofobia se manifesta por meio de diferentes
mecanismos. Um primeiro ponto a ser analisado e, talvez, de maneira mais conhecida pela
populagdo como um todo, ¢ a violéncia fisica, materializada por meio de agressdes e pela
violag¢do da integridade fisica das vitimas. Entretanto, de maneira, as vezes, sutil, subjetiva,
oculta e, na maioria delas, incisiva e violenta, ocorrem também as violéncias simbolicas,
aquelas manifestadas por meio dos simbolos sociais e das diferentes maneiras de agressao,
direcionadas a um individuo, em especifico, ou a populagio LGBTQIAPN+ como um todo,
como por meio de “piadas”, insultos, agressdes psicoldgicas, xingamentos, palavroes,
agressoes verbais, humilhagdes publicas, dentre outras (Roselli-Cruz, 2011; Souza; Silva;
Santos, 2016).

Além do exposto, o fendmeno da homofobia também pode ser compreendido como
uma espécie de violéncia estrutural, que reproduz concepgdes estereotipadas e
discriminatorias, enraizadas no imaginario social que, de certa maneira, direciona o olhar e o
julgamento da sociedade ao se deparar com as manifestagdes identitarias que divergem da
maioria padrdo cisnormativa para um lugar de imoralidade e repugno (Bartolini, 2008a).

De modo semelhante, as institui¢des educacionais, no exercicio de poder sobre a
sociedade, reproduzem em seus curriculos, regimentos, Projetos Politicos Pedagogicos, e
demais praticas pedagdgicas, concepgdes e valores que, assim como na sociedade, sdo
alimentados pelas constru¢des historicas de moralidade. Neste sentido, a homofobia se
materializa por parte das instituigdes escolares através da homofobia institucional que, de
maneira recorrente, quando ndo violenta e discriminatéria, tende a invisibilizar corpos e
existéncias LGBTQIAPN+ dentro do ambiente escolar (Borges et al., 2011). Reiterando esse

pensamento, Louro (2000) afirma que:



42

consentida e ensinada na escola, a homofobia expressa-se pelo desprezo, pelo
afastamento, pela imposicdo do ridiculo. Como se a homossexualidade fosse
"contagiosa", cria-se uma grande resisténcia em demonstrar simpatia para com
sujeitos homossexuais [...] (Louro, 2000, p. 19).

De modo semelhante, Louro (2003) também descreve como a homofobia se inscreve

nas praticas escolares e, sobretudo, a partir das a¢des institucionais:

Provavelmente nada ¢ mais exemplar disso do que o ocultamento ou a negacdo
dos/as homossexuais — ¢ da homossexualidade — pela escola. Ao ndo se falar a
respeito deles e delas, talvez se pretenda "elimina-los/as", ou, pelo menos, se
pretenda evitar que os alunos e as alunas "normais" os/as conhecam e possam
deseja-los/as. Aqui o silenciamento — a auséncia da fala — aparece como uma
espécie de garantia da "norma". A ignorancia (chamada, por alguns, de inocéncia)
¢ vista como a mantenedora dos valores ou dos comportamentos "bons" e
confiaveis. A nega¢do dos/as homossexuais no espaco legitimado da sala de aula
acaba por confina-los as "gozacdes" e aos "insultos" dos recreios e dos jogos,
fazendo com que, deste modo, jovens gays e Iésbicas s6 possam se reconhecer
como desviantes, indesejados ou ridiculos (Louro, 2003, p. 67).

Dessa forma e, de maneira ampla, varios sdo os traumas € consequéncias para as
vitimas, causadas pela homofobia. A partir de experiéncias homofobicas na escola, as
vitimas podem desenvolver sintomas como timidez, vergonha, inseguranga, angustia,
solidao, mudanca de personalidade, homofobia internalizada e repulsa de si mesmo (Santos
et al., 2008; Albuquerque; Williams, 2015). Além disso, o sentimento de exclusdo pode
acarretar prejuizos para o desenvolvimento das relagdes socioafetivas e aumento da sensacao
de incapacidade (Bartolini, 2008b). Com a recorréncia de situacdes de perseguicdo e
homofobia, as vitimas tendem a evadirem da escola, além do desenvolvimento de sintomas
como hipervigilancia, evitacdo, desesperanca, dissociacdo, reexperimentagdo do trauma,
somatizagdo, comportamento opositivo, diminuicdo da autoconfianga e da autoestima,
desenvolvimento de comportamentos agressivos e em situagdes mais graves,
desenvolvimento de transtornos psicoldgicos como ansiedade, fobia social, depressao,
automutilagao e suicidio (Albuquerque; Williams, 2015; Souza; Silva; Santos, 2016).

Diante do exposto, destaco aqui o cendrio pelo qual esse trabalho se pretende
inscrever, na tentativa de construir caminhos mais humanitérios para a educagdo. Para tanto,
ancoro a perspectiva deste estudo em abordagens pds-criticas que permitam uma analise
profunda dos saberes e das producdes de poder que permeiam a sociedade e que se valem da

escola e da Educacao Fisica como mecanismos de agao.
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Portanto, acredito que seja necessaria a adogao de uma perspectiva de educagao que,
como defende Paulo Freire (2023), se apoie na dialogicidade e na busca pela liberdade como
pratica cotidiana, bem como se utilize de uma “politica das identidades” para a construgao
dos processos de afirmacdo da diversidade e das manifestacdes de identidade cultural
presentes na sociedade e na escola, reconhecendo a pluralidade humana e as interferéncias
culturais sobre a constituicdo dos sujeitos e de suas historias. Essa perspectiva pode indicar
caminhos alternativos para o enfrentamento de regimes de poder e controle social que
desumanizam, marginalizam, excluem, deslegitimam e, de certa maneira, permitem e
incitam a violagdo da vida de pessoas com identidades que transgridem os padrdes de
condutas aceitos como norma (Louro, 2000; 2008).

4.2 Sobre a especificidade da Educacao Fisica escolar

A Educacao Fisica escolar tem como objeto de conhecimento a chamada “Cultura
Corporal de Movimento (CCM)”. Dentro do contetido, esse objeto de conhecimento nasce a
partir da observagdo da Cultura Corporal como produto da existéncia humana, construido e
ressignificado ao longo da histdria, originando o que chamamos hoje de praticas corporais
ou unidades tematicas. Sao elas as dangas, as lutas, as ginasticas, as brincadeiras e jogos, as
praticas corporais de aventura e os esportes, € que por sua vez refletem a construgdo
historica de movimentos gerados a partir das relagdes humanas com os meios e contextos em
que vivem, que expressam e traduzem diferentes valores e simbolos culturais (Albuquerque;
Taffarel, 2020).

Por meio das praticas corporais de movimento, a Educagdo Fisica (EF) escolar se
consolida como pratica de intervengdo escolar, partindo dos movimentos e significados
gerados a partir de contextos e culturas diversas, trabalhando questdes afetivas e
socioculturais com os(as) estudantes sobre o que, com o tempo, ganhou materialidade por
meio das relagdes de corporeidade construidas pelos seres humanos para transmitir sentidos,
significados, saberes, valores, costumes, ideologias, dentre outros aspectos (Goellner, 2011;
Martiny; Theil; Maciel Neto, 2021).

A partir da promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo — LDB 9394/96, a
Educagao Fisica ganha o status de componente curricular obrigatorio. Ao longo da educacao
basica ela tem o compromisso de desenvolver aspectos conceituais, procedimentais e
atitudinais, relacionados as diferentes unidades tematicas e praticas corporais, tendo como

foco central o desenvolvimento da Cultura Corporal de Movimento (Cruz; Martineli,
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Camargo, 2023; Maldonado et al., 2014).

Dentro dos estudos relacionados a especificidade da EF escolar, muito se discute
sobre o entendimento claro e preciso com relagdo ao que se propde a Cultura Corporal de
Movimento, bem como sobre a forma ideal de trabalho, a fim de que se garanta a
aprendizagem dos(as) alunos(as) (Fensterseifer, 2012). De acordo com Cruz, Martineli e
Camargo (2023), a Cultura Corporal de Movimento pode ser entendida como o conjunto de
praticas corporais criadas e perpetuadas pela humanidade ao longo da historia, que traduzem
expressoes, sentidos sociais e culturais (Cruz; Martineli; Camargo, 2023). Tais praticas
atuam na historia como marcadores sociais de costumes, valores e intencionalidades em
diferentes contextos (Albuquerque; Taffarel, 2020). Por conseguinte, sdo considerados
elementos da Cultura Corporal de Movimento os jogos, os esportes, as dangas, as ginasticas,

as lutas, as brincadeiras infantis, e todas as demais formas de movimento corporal que

carregam consigo sentidos sociais e culturais (Souza Jinior et al., 2011).

Cultura corporal ¢ tratada como um processo de internalizagdo e reproducdo das
praticas sociais constituidas no decorrer da historia e da cultura, em um contexto
sociopolitico-econdomico em que o ser humano esta inserido (Lima, 2022, p. 17).

Desse modo, para o trabalho pedagdgico com a CCM ¢ preciso partir do contexto
social dos(as) alunos(as) e dos(as) professores(as), observando suas praticas,
problematizando e refletindo criticamente sobre os sentidos culturais que atravessam a
corporeidade. Para tanto, refletir sobre interesses, valores, normas dos jogos, prevaléncia de
brincadeiras, raizes culturais das dangas, critica, autocritica, constituem alguns dos atributos
necessarios ao trabalho eficaz com a CCM (Resende; Soares, 1996). Consequentemente, a
escola e a EF se tornam um lugar de reconhecimento critico das praticas corporais como
uma manifestacdo humana que expressa identidade, valores, desigualdades, interesses e
disputas, conduzindo os(as) estudantes a ampliarem a sua visdo e leitura de mundo (Souza

Junior et al., 2011).

O agir corporal — sistematizados e manifestados na forma de cultura, conhecimento
— constitui a Educagdo Fisica como parte da materialidade corpérea humana, a
qual estabelece como objeto de andlise e estudo a Cultura Corporal, socialmente
produzida, historicamente acumulada pela humanidade e, ademais, possuindo a
necessidade de ser transmitida as novas geracdes na forma de conteudos de ensino
com a inten¢do de complementar a totalidade humana de cada individuo (Scapin;
Souza, 2021, p. 10).
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Dentro da abordagem da CCM, a Educagao Fisica ¢ entendida como um ambiente de
estudo questionador e, neste caso, 0 corpo passa a ser a “lente” que revela os conteudos. De
maneira diferente das abordagens tradicionais, para as quais o corpo biologico era
dissociado dos aspectos psicologicos, emocionais, afetivos, sociais etc., o trabalho com a
CCM exige uma postura questionadora dos porqués, para qué, onde, “quando”, de quais
maneiras, sob quais interesses € perspectivas politicas, dentre outros questionamentos que
permitem identificar, dentro das praticas corporais, quais sao os valores, 0os comportamentos
e as normas sociais perpetuados para atender a quais interesses € sob quais finalidades
(Fensterseifer, 2012).

Para essa dinamica, os(as) estudantes sdo conduzidos(as) a identificar “situagdes
problemas” no seu contexto, criar alternativas de superacdo, identificar afinidades e
diferencas no que se refere as praticas corporais sob as oOticas bioldgica e social, entender a
filosofia que permeia as regras dos esportes e das praticas corporais diversas, bem como
reelaboré-las, refletir e entender a epistemologia dos diferentes conceitos e crencas que
compoem as atividades fisicas, dentre outros aspectos sociais e filosoficos que permeiam a
Cultura Corporal (Resende; Soares, 1996).

Essa abordagem se configura como recurso indispensavel para a constru¢do de uma
Educagdao Fisica comprometida com a educacdo, uma vez que entende o corpo, a
corporeidade e suas multiplas expressdes como espaco de investigacdo, reflexao,
questionamentos e acdo pedagodgica democratica. Nessa perspectiva, assim como afirma
Fensterseifer (2012), a EF s6 pode ser estudada e entendida a partir da “experiéncia”, das
multiplas vivéncias e ressignificagdes (Fensterseifer, 2012).

Portanto, a fim de que se realize um trabalho pedagogicamente responsavel no que se
refere a CCM, ¢ fundamental que o(a) professor(a) faga a mediacdo de situacdes didaticas
com as quais os(as) estudantes possam experimentar, sentir ¢ viver (no sentido literal da
palavra) profundamente o que se estuda, para que possam por meio dos sentidos, das
sensagdes € emocgoes, apreender o que esta posto como objeto de investigacdo. Para esta
acdo, indispensavel para a o trabalho com a EF escolar, ¢ dado o nome de “aprendizagem
estética”, com a qual o conhecimento de mundo se da através do corpo, da experiéncia e das
emogodes, ¢ que posteriormente reverbera, também, em aprendizagem ética e politica (Cruz;
Martineli; Camargo, 2023; Vago, 2009).

Politicamente, a Educagdo Fisica encontra legitimidade e relevancia social no
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ambiente escolar por meio do trabalho voltado a superagdo da individualidade, proposto na
Cultura Corporal de Movimento, auxiliando no processo de construgdo de um modelo de
sociedade mais igualitario, cooperativo e justo (Scapin; Souza, 2021). Assim, a EF escolar
se materializa por meio da unido entre movimento e pensamento, acdo e reflexdo,
tematizando as praticas corporais, analisando seus processos de constitui¢ao histérica, bem
como refletindo sobre sua perpetuacdo na sociedade como promotoras ou ndo da
coletividade (Fensterseifer, 2012; Gonzalez, 2020).

Nesse sentido, dentro do contetido devem ser construidos momentos de investigagao
sobre os aspectos conceituais, procedimentais, atitudinais, cognitivos, afetivos, éticos,
estéticos, sociais etc., para que, por meio dos questionamentos filoséficos, do conhecimento
epistemologico, da reproducao ressignificada e responsavel de praticas corporais, que sao
historicamente marcadas pelas relacdes de dominagdo, poder e desigualdade, os(as)
estudantes possam agir criticamente ¢ de maneira autdbnoma sobre seus contextos sociais
(Andrade; Souza; Andrade, 2020).

Diante do exposto, o corpo ¢ entendido como expressao cultural e politica, ou seja,
nao pressupoe neutralidade (Souza Junior et al., 2011) e, desse modo, como objeto de estudo
da Educacdo Fisica, provoca sua alocacdo no campo das linguagens, pois permite a leitura, a
interpretacdo, a retificacdo, a analise e a compreensdao de mundo por meio dos sentidos e
conhecimentos gerados a partir dele (do corpo) e do movimento (Martiny; Theil; Maciel
Neto, 2021; Da Fonseca et al., 2017). Isso implica reconhecer o corpo enquanto agente de
comunicagdo, como produto social e histérico (Albuquerque; Taffarel, 2020) que, muitas
vezes, aprende e produz conhecimentos de forma que fogem ao que pode ser dito por meio
da linguagem verbal, bem como se faz necessario compreender que ensinar EF ¢ ensinar
para a sensibilidade, para a humanidade, para a expressividade e para a autonomia
(Fensterseifer, 2012).

Para tanto, como afirma Souza Junior et al. (2011), ¢ importante que, inicialmente,
o(a) professor(a) de Educacdo Fisica assuma uma postura pedagdgica questionadora,
problematizadora e reflexiva com relagdo ao que estd posto diante do contexto para que,
durante o processo de ensino aprendizagem, os(as) estudantes desenvolvam a capacidade de
também questionar e ler a realidade de maneira critica. Essa visdo pedagogica precisa,
necessariamente, estar alicer¢ada a valores morais e éticos, de maneira que nao reforce

esteredtipos ou praticas excludentes e desumanizadoras e nao afetem a justiga social (Souza
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Junior et al., 2011).

Assim como defende Carvalho (2017) inspirado em Masschelein e Simons, o(a)
professor(a) engajado(a) na constru¢do da CCM precisa agir pedagogicamente como um(a)
“amador(a) apaixonado(a)” pelo processo de ensino aprendizagem, comprometido(a) com os
conteudos e com o desenvolvimento critico dos(as) estudantes (Carvalho, 2017). Para este
fim, se torna indispensdvel o conhecimento por parte do(a) docente e o autoconhecimento
por parte do corpo discente, sobre a constituicdo sécio-historica que atravessa tanto a
coletividade quanto a individualidade dos(as) alunos(as) (Silva; Ribeiro; Campos, 2010).

De acordo com hooks (2017), essa postura ¢ chamada de “pedagogia libertadora”, e
neste estudo ¢ entendida como indispensédvel para a constru¢ao de uma Educagado Fisica que
seja, de fato, escolar, uma vez que utiliza como ponto de partida as questdes corporais e
socioculturais do contexto dos(as) estudantes, teorizando-as e valorizando-as, de maneira
que a pratica caminhe em dire¢do a uma acdo social transformadora no universo escolar
dos(as) discentes, ampliando suas possibilidades de leitura, andlise e compreensdo de
mundo, bem como promovendo situagdes e praticas democraticas e justas socialmente
(Cruz; Martineli; Camargo, 2023; hooks, 2017; Andrade; Souza; Andrade, 2020).

A partir desse entendimento, se torna possivel adentrar as reflexdes sobre as relagdes
estabelecidas entre homofobia e Educagao Fisica escolar, bem como as demarcagdes sociais,
culturais, historicas e estruturais que materializam a homofobia dentro da Cultura Corporal

de Movimento e que carecem de intervencdo pedagdgica.

4.2.1 Homofobia e Educacao Fisica escolar: ampliando o debate

O ambiente escolar ¢ caracterizado por demarcagdes sociais que atravessam o
cotidiano e estabelecem relagdes de convivéncia que, por sua vez, refletem as culturas dos
mais diversos contextos. A Educag¢do Fisica, assim como as demais disciplinas que
compoem o curriculo basico escolar, ¢ marcada por questdes sociais €, com isso, também
atravessada por problematicas. Desta maneira, a homofobia se faz presente nas relagdes
estabelecidas na Educacdo Fisica escolar e, por consequéncia, interfere no processo de
ensino aprendizagem e de formacao integral dos(as) estudantes.

Dentro da escola, comportamentos preconceituosos € que pré-julgam condutas e
culturas alheias, marcam relacdes cujas expectativas sdo pautadas em concepgdes €

ideologias heteronormativas como visto no item anterior deste referencial (Roselli-Cruz,
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2011; Rizzato, 2010). Estudos como os de Rosa (2002) exemplificam as concepgdes de
profissionais da educacdo que veem a homossexualidade e os demais comportamentos nao
heterossexuais e cisgéneros como patologias, interpretados como uma espécie de agressao
aos padrdes de “boa conduta” da sociedade fora dos comportamentos aceitos pela “familia
tradicional brasileira” e que, dentre outras motivagdes e manifestagdes, reforcam a
homofobia dentro da EF escolar (Rosa, 2002; Bartolini, 2008a).

A cultura produzida por meio das praticas corporais investigadas na EF escolar
reflete através da historia, diversos saberes e costumes, que por sua vez denotam a riqueza
de elementos que compdem e materializam a existéncia humana. Dentre os diversos
elementos, o recorte trazido neste estudo propde o olhar e a reflexdo sobre a homofobia e
toda e qualquer manifestacdo de discriminacdo no que se refere a ideia de populagdo
LGBTQIAPN+, e por isso, importa ressaltar o fato de ser a Educagdo Fisica escolar um
ambiente rico e privilegiado para a investigagdo e producdo de conhecimento no que tange
as expectativas deste estudo (Brito; Santos, 2013).

Isso se deve, dentre outros fatores, pelo fato da homofobia estar ligada aos
dispositivos sociais que dao origem e compdem as masculinidades e feminilidades, aliada ao
fato dos elementos sociais do comportamento humano (como neste caso as
performatividades de género, ou nao) serem manifestados pelo discurso, pela linguagem (e
aqui analisadas dentro das praticas esportivas e corporais como um todo), pelas agdes e
omissoes e, também, pela corporeidade que, como dito, se apresenta como foco do trabalho
pedagégico da EF escolar. Assim, o mesmo ambiente onde as masculinidades e
feminilidades sdo produzidas e reproduzidas pode se tornar o ambiente de questionamento,
contestagdo e debates educacionais (Costa; Nardi, 2015; Santos; Brito, 2020).

Neste sentido, no ambito das aulas de Educagdo Fisica escolar sao estabelecidas
relacdes de conflito, disputas, e relagdes de poder dentro das praticas corporais e
manifestagdes da existéncia humana que sdo diretamente ligadas as construgdes de género,
determinando comportamentos esperados para homens e mulheres, bem como quais
individuos detém o poder social sobre os demais corpos e existéncias. Esse fendmeno se
relaciona diretamente com a Teoria da Masculinidade Hegemonica de Raewyn Connell, que
vale ser aqui ressaltada (Goellner, 2010; Brito; Leite, 2017).

Raewyn Connell ¢ uma professora de sociologia, escritora australiana, referéncia de

pesquisas sobre masculinidades e seus efeitos na sociedade. Dentre seus trabalhos, o livro
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chamado “Masculinities”, publicado em 1995, traz um estudo profundo sobre a producao e
constru¢do das masculinidades na sociedade mundial e como ela age como ferramenta de
poder e dominagdao social e, deste modo, se relaciona diretamente com as praticas
observadas na EF escolar. De acordo com Connell e Messerschmidt (2013), o conceito de
masculinidade hegemonica nasce na tentativa de explicar as relagcdes de dominagdo social de
homens sobre mulheres, mas também de homens sobre os proprios homens. A partir da
década de 80, Connell propoe estudos que defendem o fato de que ha uma hierarquia das
masculinidades na sociedade e que a masculinidade hegemonica ocupa o topo, com base em
estudos feministas, estudos LGBTQIAPN+, na psicanalise, na Teoria de Gramsci, dentre
outros (Connell; Messerschmidt, 2013).

De acordo com Connell e Messerschmidt (2013), a masculinidade ¢ entendida como
uma identidade humana produzida socio-histérico-culturalmente de acordo com os
diferentes contextos da humanidade. Nessa perspectiva, ao longo da vida da maioria dos
homens, o individuo vai se moldando, se adaptando, resistindo, cedendo e construindo uma
identidade que esteja em concordancia com o que se espera para o género masculino. Desse
modo, também sdo construidos valores éticos, morais, afetivos, simbolicos etc., que vao
moldar a performance de género masculina esperada pela sociedade (Connell;
Messerschmidt, 2013).

Dentro da hierarquia das masculinidades proposta por Connell, a masculinidade
hegemonica ocupa o topo, ou seja, socialmente ¢ a identidade masculina que detém o poder
sobre as mulheres e sobre outras manifestacdes de masculinidade, representando a
identidade masculina legitimada como, de fato, o “jeito adequado e correto de ser homem”,
o padrao a ser seguido e almejado. A masculinidade hegemonica esta diretamente ligada ao
patriarcado e a ordem social de normatizagdo dos corpos através do género, reproduzindo
um padrao de comportamento excludente das outras manifestagdes de masculinidade,
valorizando aspectos como forga, heterossexualidade, racionalidade, virilidade e
cisgeneridade (Brito, 2021; Oliveira; Brito; Lopes, 2023).

Para Connell, as masculinidades podem ser divididas em ‘“Masculinidade
Hegemonica”, “Masculinidade = Cumplice”,  “Masculinidade = Marginalizada” e
“Masculinidade Subordinada”. Como dito, a masculinidade hegemonica se relaciona com o
patriarcado, disseminando comportamentos que expressam virilidade, for¢a, brutalidade e

competitividade. A masculinidade camplice se relaciona com as identidades masculinas que



50

ndo se encaixam nos comportamentos hegemodnicos por diferentes fatores, mas que se
beneficiam do patriarcado, do machismo e das “vantagens” sociais de dominag¢do da figura
masculina hegemonica e, desse modo, perpetuam e incentivam a hegemonia masculina. A
masculinidade marginalizada se beneficia em partes dos privilégios sociais impostos pelas
masculinidades, porém, representa homens com caracteristicas culturais, fisioldgicas,
étnicas, fisicas etc., que os colocam em certa posi¢ao de opressdo, como homens pretos,
pobres ou com deficiéncia. (Connell; Messerschmidt, 2013).

Por fim, a masculinidade subordinada esta relacionada as diferentes manifestacdes de
masculinidade que neguem a ideia hegemonica heterossexual cisgénero. Sao as identidades
masculinas excluidas, vistas socialmente como “ndo-viris”, aqueles que nao sao “homens de
verdade”, normalmente expressadas por homens afeminados ou por pessoas LGBTQIAPN+.
Para o referido estudo, ¢ de extrema importancia conhecer a concep¢do de masculinidade,
uma vez que ela determina comportamentos e dindmicas sociais dentro da Educagdo Fisica
escolar que interferem diretamente no processo de ensino aprendizagem (Connell;

Messerschmidt, 2013).

[...] neste contexto a Educag@o Fisica escolar por meio de suas praticas corporais,
com destaque para o esporte, legitimado como area masculina reservada, mantém
forte ligagdo com a masculinidade hegemonica (Brito; Santos, 2013, p. 238).

Com relagdo as masculinidades subordinadas, Oliveira, Brito e Lopes (2023)
nomeiam essas expressdoes como ‘“masculinidades nado-ortodoxas e performativas”, de
maneira que rompem com as barreiras e os padrdes impostos e desafiam a logica de
“normalidade” defendida pela heteronormatividade (Santos; Brito, 2023; Oliveira; Brito;
Lopes, 2023). Como visto, dentro da EF escolar é possivel observar a presenca de
comportamentos e dindmicas sociais que reproduzem padrdes de masculinidades e relagoes
de dominagdo e poder que interferem e dificultam o trabalho docente no que se refere ao
estudo critico das praticas corporais, bem como das possibilidades de experiéncias por meio
do corpo nas aulas de EF dentre outros aspectos. Desta maneira, sdo necessarias abordagens
pedagodgicas ancoradas em pressupostos cientificos e filoséficos que confrontem as relagdes
de dominagao e poder, a fim de que a Educagdo Fisica escolar possa ser vivenciada de
maneira plena.

Para tanto, autores como Santos e Brito (2020; 2023) defendem a abordagem
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chamada de “Educacgdo Intercultural Critica”, que propde, dentre outros aspectos, o
enfrentamento as desigualdades dentro da Educacdo Fisica escolar dando voz e vez as
culturas marginalizadas, por meio de um trabalho de reconhecimento das diferentes
vivéncias e culturas e seu entendimento como hibridas, fluidas e em constante evolucao.
Essa perspectiva, visa romper com as diversas maneiras de discriminagdo, preconceito e
relagdes de dominagdo presentes nas praticas escolares que afetam o processo de ensino e
aprendizagem. Além disso, a proposta de “Coeducacdo” visa criar oportunidades de
aprendizado dentro da EF em que meninos e meninas possam aprender em conjunto,
problematizando questdes de género e demais esteredtipos, preconceitos e desigualdades
(Santos; Brito, 2020; Santos; Brito, 2023).

A intencionalidade pedagogica de se construir linhas de trabalho mais justas
socialmente, e que tenham o respeito a diversidade de manifestagdes e identidades dentro da
EF escolar como pressuposto fundamental, caminha em direcdo a abordagens pedagogicas
que conversam com a “Teoria Queer*” dentro do ambiente escolar.

Para um trabalho voltado a Educacao Fisica escolar, num viés pds-estruturalista, as
teorias queer sdo importantes no que se refere ao estudo da Cultura Corporal de Movimento
e das experiéncias propostas para o desenvolvimento critico da corporeidade, uma vez que
buscam questionar os padrdes de normalidade e naturalidade corporais e sexuais, bem como
denunciam prerrogativas cisheteronormativas e heterossexuais compulsorias que produzem
desigualdades nas praticas educativas (Prado; Ribeiro, 2014).

Em termos gerais, dentro da Educagdo Fisica escolar as teorias queer propdem
auxilio aos(as) professores(as) que sdo os(as) responsaveis por iniciarem a conducdo dos
processos de ensino e aprendizagem junto aos(as) estudantes, embasados(as) em teorias e

estudos que permitem questionar as regras e imposi¢cdes sociais que produzem

* De acordo com Louro (2004), a teoria queer configura-se como uma perspectiva tedrica que denuncia como a
relacdo sexo-género-sexualidade produz desigualdades e imprime normatizagdes sobre os corpos. Ela se
relaciona com os estudos pos identitdrios ao conceber a fluidez das diferentes identidades, expressdes de
género e sexualidades, e ndo se limitar as construgdes cisheteronormativas do que ¢ lido como ser homem e ser
mulher. Neste sentido, a teoria queer visa desestabilizar, questionar, debater e criticar as normalizagdes e as
naturalizagdes produzidas pelos binarismos homem/mulher, heterossexual’/homossexual, normal/anormal. Ao
relacionar essa perspectiva ao campo da EF escolar, me valho das asser¢des de Prado (2017) ao caracterizar a
EF como espaco historicamente reprodutor de desigualdades e de praticas excludentes com base nas
normatividades de género ¢ sexualidade, sobretudo dentro dos contetidos esportivos. O autor defende que ¢ de
extrema importancia para os(as) professores(as) de Educacdo Fisica uma formacao diversificada e critica, a fim
de tensionar as constru¢des binarias dentro da EF que sustentam praticas de violéncia. Desse modo, a teoria
queer pode se apresentar como uma lente pedagdgica capaz de fornecer subsidios para os(as) professores(as)
construirem a¢des pedagdgicas mais justas e igualitarias.
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desigualdades, sobretudo quando ligadas aos papéis sociais de género, entendendo-os como
construgdes sociais que visam atender a interesses diversos e, sobretudo, politicos, de acordo
com o contexto ao qual estdo inseridos. Nessa perspectiva, os(as) professores(as) de
Educacao Fisica podem propor aulas mais inclusivas, didaticas, educativas, criticas e abertas
a diversidade, de maneira que caminhem em dire¢do oposta aos preconceitos e as
discriminagdes que ocorrem nas praticas corporais com base nas construcdes do que € “ser
homem” e “ser mulher”. Além disso, permite que o(a) professor(a) possa enxergar o(a)
aluno(a) como um ser Unico, cuja identidade expressa suas multiplas vivéncias pessoais,
através de uma lente pedagdgica que respeita as diferentes manifestagcdes da identidade
humana e nao contribui para a reproducao da marginalizagdo de pessoas que nao performam
de acordo com o esperado para determinado género (Dornelles; Daligna, 2015)

Dentro das discussdes educacionais sobre o trabalho pedagogico dos(as)
professores(as), autores(as) como Brito e Leite (2017) trazem a perspectiva queer para o
debate da Educacgdo Fisica escolar, destacando referéncias como Judith Butler, Jacques
Derrida e Beatriz Preciado. Para o trabalho nessa perspectiva, dentro da Educagdo Fisica
escolar, Butler pode contribuir a partir da defesa de que ndo ha (ou ndo deveria existir)
modos fixos e unicos de existéncia no que se refere ao género, sexualidade, corporeidade
etc., propondo um trabalho que questione a producdo da homofobia dentro das praticas
corporais da EF escolar (Dornelles; Daligna, 2015). De modo semelhante, autores(as) como
Derrida e Preciado propdem uma desconstrugdo das nogdes fixas e rigidas de expressao de
género que podem ser usadas no trabalho com a EF escolar, confrontando as relagdes de
desigualdade e de homofobia estabelecidas nas performances dialdgicas e corporais (Louro,
2003; Brito; Leite, 2017).

Nos estudos de Prado e Ribeiro (2016), € possivel observar algumas perspectivas
pos-estruturalistas para interpretacdo do trabalho docente dos(as) professores(as) de
Educacao Fisica escolar, que podem ser um caminho de construg¢do da Cultura Corporal de
Movimento em dire¢do oposta aos fragmentos causados pelas visdes limitantes,
conservadoras e violentas que geram a homofobia no ambiente escolar. Dentro do estudo, ¢
possivel observar autores(as) como Silvana Goellner que defende o corpo como produto
sociocultural; e autores(as) como Priscila Dorneles e Rodrigo Rosa que compreendem a EF
como um ambiente heteronormativo, de normalizacdo ¢ dominagdo dos corpos em que as

praticas corporais produzem homofobia intencional. Esses trabalhos nos auxiliam a refletir
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sobre qual Cultura Corporal de Movimento esta sendo desenvolvida nas aulas de EF escolar
(Prado; Ribeiro, 2016).

Interpretagdes foucaultianas com relagao aos mecanismos de controle e dominagao
da escola contribuem para o trabalho pedagégico no recorte da EF escolar. Elas revelam
desde situagdes implicitas, como um curriculo oculto que se materializa na pratica
pedagodgica, em que meninos € meninas sdo separados desde os anos iniciais para a
realizagao de praticas corporais, até situagdes diretas, nas quais meninos € meninas sao
ensinados a sentir, agir, falar, andar, se movimentar, existir etc., dentro do universo da
corporeidade (Dornelles; Daligna, 2015). Importante destacar que na separagdo de meninos
e meninas logo nos anos iniciais de escolarizagdo, criam-se diferentes expectativas e
imposi¢des de comportamento com base no género de criangas e adolescentes dentro das
praticas corporais.

Dentro das aulas de EF escolar, através dos jogos, das brincadeiras, dos exercicios
praticos, das relagdes cotidianas etc., € possivel observar relacdes de poder que materializam
a desigualdade de oportunidades de existir e de vivenciar sua subjetividade. Corpos
dissidentes, que ndo performam e ndao manifestam comportamentos esperados para seu
género, numa escala de menor e maior grau, sdo alvo de violéncias e retirada de direitos.
Historicamente, o comportamento cisheteronormativo marca e atravessa as relagoes
estabelecidas dentro da EF escolar, criando uma atmosfera (seja ela fisica ou nao) para a
reproducdo de comportamentos homofobicos, sobretudo nas praticas esportivas a qual
chamo especial aten¢do (Prado; Ribeiro, 2016; Santos; Brito, 2020).

Enquanto pratica corporal e unidade tematica da EF escolar, os esportes se
apresentam, em sua maioria, como dispositivo normalizador e regulador do género e da
sexualidade, controlando corpos, expressdes e identidades. Também historicamente, as
praticas de EF buscavam preparar os corpos para adequar os(as) alunos(as) a sociedade
capitalista industrial. Praticas como a proposicdo de esportes de invasdo para meninos e
atividades ndo esportivas para meninas manifestam, dentre outros fatores, uma separacao
que promove exclusdo e controle dos corpos e expectativas, rejeitando associacdes ao
feminino e assegurando a presenca de mulheres em atividades “delicadas”, ao passo que
enaltece caracteristicas como a virilidade, competitividade e forga, atribuindo-as aos
meninos que seriam tecnicamente habilidosos nas praticas esportivas, promovendo a

discriminacdo ¢ a exclusdo de pessoas que ndo performam tais caracteristicas (Prado;
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Ribeiro, 2014; Prado; Ribeiro, 2016; Santos; Brito, 2020), como pode ser observado na fala
de Prado (2017) ao dizer que:

[...] Alguns dos contetudos curriculares mobilizados pela Educagdo Fisica escolar
acionam dispositivos que contribuem para estigmatizar determinados corpos. No
que tange as praticas esportivas, a marcacao social de diferengas de sexualidade ¢ a
constru¢do da homofobia fazem constantes aparigdes. Em muitos casos, a
compreensdo dos esportes como um cenario predominantemente masculino, viril e
heterossexual se encarrega de subjugar qualquer forma de expressao que abale essa
ideia [...] (Prado, 2017, p. 508).

Neste sentido, como apontam Prado, Altmann e Ribeiro (2016, p. 70):

Um menino, por exemplo, que ndo assuma uma representacdo de masculinidade
reconhecida como apropriada pelo grupo do qual faz parte, pode ser relacionado a
uma representacdo de homossexualidade. Embora esta seja uma entre as multiplas
maneiras possiveis de configuracdo das sexualidades, ¢ fato que essa identidade
ainda carrega representacdes negativas para os sujeitos que a ostentam. Dessa
maneira, as representagdes de g€neros que transgridem as normatizagdes do
“masculino ou feminino” acabam também rechacadas pelo social como uma
possivel identidade sexual “desviante”.

Diante do exposto, € possivel perceber como a Educacdo Fisica escolar ¢ atravessada
por questdes de género, mais especificamente como a masculinidade hegemonica se
presentifica nas praticas escolares através das relacdes entre alunos(as), professores(as),
demais funcionarios(as) da escola e comunidade escolar como um todo. Assim, a
masculinidade hegemonica representa o comportamento esperado dos homens a partir do
seu desempenho fisico/esportivo, de forma que durante as aulas de Educacdo Fisica, os
meninos que performam heterossexualidade, forga, virilidade, resisténcia fisica,
competitividade sdo socialmente valorizados, enquanto as manifestagdes dissidentes deste
padrdo, realizadas por pessoas LGBTQIAPN+ ou ndo, sdao alvo de exclusdo e
marginalizagdo que resultam em comportamentos homofobicos (Brito; Leite, 2017; Prado,
2017).

Como uma espécie de ritual de confirmacao, o esporte na Educacao Fisica escolar ¢
utilizado como validagdo da masculinidade de meninos heterossexuais cisgéneros, que
caracteriza certo controle e poder social sobre os(as) demais, de acordo com a sua
performance de masculinidade, ao passo que meninas € meninos que performam
comportamentos lidos supostamente como femininos, sdo excluidos das escolhas de times,

das praticas esportivas e, muitas vezes, sdo direcionadas a outras atividades & margem do
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que deveria ser uma aula de Educagao Fisica (Brito; Santos, 2013; Prado; Ribeiro, 2016).

Essa ideia de masculinidade ganha for¢a com os diversos estimulos e reforgos
positivos que os sujeitos recebem da sociedade. Como fator de potencializacdo, as midias
esportivas e digitais reproduzem e impulsionam a imagem de idolos esportivos com
caracteristicas heterossexuais e hegemonicas, sempre valorizando a ideia de
competitividade, agressividade, invencibilidade e dominagdo, criando um imaginario
popular de que o esporte ¢ um territério cada vez mais masculino e heterossexual (Connell;
Messerschmidt, 2013). Em decorréncia desse e de outros fatores, dentro da EF escolar
grande parte dos comportamentos de negacdo ao esporte por parte de meninos, a
competitividade ou ao desafio ¢ interpretado como fragilidade e feminilidade e, como a
masculinidade hegemonica mantém for¢a social em negacdo as demais e ao universo
feminino por colocd-lo em posi¢do de inferioridade, logo, exclui e marginaliza as
identidades dissidentes (Brito; Santos, 2013; Prado; Ribeiro, 2014).

Numa abordagem pds-critica da Educacao Fisica escolar, a Cultura Corporal de
Movimento deve ser trabalhada no ambiente escolar de maneira que os(as) estudantes
tenham acesso a sua individualidade junto com os conhecimentos filos6ficos, sociais,
historicos e culturais a respeito das praticas investigadas de maneira ampla, diversa e
experiencial. No entanto, a construcdo social de uma masculinidade hegemonica limita e
“analfabetiza” os corpos dos(as) estudantes, uma vez que dita normatizacdes de
comportamentos que, socialmente, sdo vistos como adequados e ndo adequados para homens
e mulheres dentro das praticas corporais (Dornelles; Daligna, 2015).

Desse modo, é comum observar a escola e os(as) professores(as) ditando maneiras de
andar, sentar, falar, correr, saltar, que, numa visdo reducionista, deve ser realizada dentro de
um padrdo de comportamento supostamente masculino e outro supostamente feminino.
Assim como as identidades, a masculinidade hegemoénica imposta ¢ vivida no corpo, na
experiéncia sensorial, ndo somente no campo do discurso ou das ideias, ¢ em decorréncia
disso, os(as) estudantes sdao forgados socialmente a performar determinados comportamentos
como evitar praticas como danga ¢ outras socialmente entendidas como “femininas”, sao
pressionados a serem rapidos, fortes, agressivos, incansaveis, € vistos com “maus olhos”
caso demonstrem “fraqueza” (Connell; Messerschmidt, 2013).

O esporte escolar assume uma roupagem de hierarquizacao social e, com isso, a

corporeidade sofre imposi¢des rigidas dentro da EF escolar, e a negacdo de algumas préticas
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ou desinteresse pode desencadear em comportamentos excludentes, discriminatorios e

homofobicos, como afirmam em pesquisa, Prado e Ribeiro (2014, p. 208):

De certa forma, ao negar a masculinidade/ virilidade preconizada pela presenga do
homem na pratica do futebol, muitos estudantes se tornam alvo de marcagdes de
diferengas que visam subjuga-los perante seus pares. Para uma cultura sexista e
machista que cultua o futebol como legado masculino das praticas esportivas, um
homem que ndo se adeque a essa prescricdo deve ser marcado como desertor da
masculinidade. O fato de ndo querer jogar futebol nas aulas de educacdo fisica na
escola ¢ um motivo para praticas de discriminagdo, pois “os moleques ja ficam
zoando” (Sujeito 5).

Diante do exposto, ¢ possivel perceber que a homofobia que ocorre dentro das
praticas escolares de Educacdo Fisica tem forte ligacdo com as construcdes de género e
masculinidades impostas e reproduzidas na sociedade. Para o ideal de masculinidade
hegemonica, socialmente, ¢ importante e indispensavel fazer com que a masculinidade dos
homens seja sempre comprovada e reafirmada. Esse comportamento busca uma validagao
social de afirmagdo do poder que a masculinidade hegemonica exerce sobre os as demais
identidades. Neste sentido, na EF escolar alguns comportamentos homofobicos sao
reproduzidos como forma de reafirmagcdo da masculinidade, seguindo a logica de que,
quanto mais se nega o universo feminino, sobretudo nos comportamentos de homens, mais
valorizado socialmente o individuo serd. Assim, ao proferir criticas e atribuir sentido
negativo as manifestagdes femininas, intui-se uma valorizagdo social (Connell;
Messerschmidt, 2013).

Em decorréncia disso, meninos que ndo performam masculinidade sdo hostilizados
durante as aulas de Educacdo Fisica, deflagrando-se o bullying homofébico, que se
materializa através da omissao, da exclusao, da invisibilizagdo, da chacota, das humilha¢des
sociais, da construcdo de situagdes vexatorias, das persegui¢des, das “piadas” de cunho
homofo6bico e ridicularizador, dos apelidos, das discriminagdes, dos xingamentos, das
agressoes simbolicas e sociais, das ofensas, das agressdes verbais, do uso de termos como
“viadinho”, “bixinha”, “boiola”, “florzinha”, dentre outros aspectos direcionados a meninos
na tentativa de desqualifica-los (Brito; Santos, 2013; Prado; Ribeiro, 2014; Prado; Ribeiro,
2016; Santos; Brito, 2023).

Além disso, ainda que em menor escala, as producdes das masculinidades e
imposicoes de género limitam também a construcao da corporeidade de meninas. Uma vez

que essa constru¢do tem como foco, nas aulas de Educacao Fisica escolar, as praticas lidas
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socialmente como praticas “de menino”, consequentemente ndo performar como esperado
pela padronizagdo social tende a provocar rotulagdes as pessoas, fazendo com que sejam
lidas como ndo heterossexuais ou, ainda, possibilitar que sejam ridicularizadas e
menosprezadas nas praticas esportivas com base no discurso de que esporte ¢ um lugar para
homens heterossexuais (Santos; Brito, 2020).

Em muitos casos, sdo os(as) professores(as) de Educagdo Fisica os(as) responsaveis
pela reproducao de comportamentos diretos ou indiretos que materializam a homofobia e
assim, surgem dois questionamentos importantes para a reflexao desses(as) profissionais. O
primeiro diz respeito a constru¢do da Cultura Corporal de Movimento, que sofre influéncia
dos preconceitos e das construgdes sociais do que € visto como certo e errado, e que desse
modo, ndo permite o desenvolvimento integral do(a) estudante. O segundo se relaciona com
a cultura reproduzida dentro da Educacao Fisica escolar e os valores construidos no que se
refere a humanidade e a cidadania, sobretudo com rela¢ao a populacio LGBTQIAPN+, que
sofre violéncias cotidianas e tem, dentro de uma disciplina que deveria trabalhar
criticamente os valores culturais produzidos dentro de suas praticas de movimento, vertentes
desta violéncia (Prado; Ribeiro, 2016).

Como resultado para essa populacdo, as experiéncias vividas na Educacdo Fisica
escolar sob a otica da discrimina¢do e do preconceito, demonstram traumas psicologicos,
tristeza e falta de acolhimento, dentre outros aspectos. Com isso, pessoas LGBTQIAPN+, e
demais individuos que ndo performam a cisheteronormatividade tendem a rejeitar aulas de
Educacao Fisica, evitar exposicdes e vivéncias, sobretudo em aulas praticas, se afastamento
das aulas, se isolando socialmente, além de evitar a presenga em locais de risco como
banheiros com receio da “zoagdo” e, em casos mais graves, agressoes (Prado, 2017).

Alguns relatos de estudantes denotam as experiéncias traumadticas vividas na
Educagdo Fisica escolar em decorréncia do preconceito e da intolerancia, como os trazidos
por Santos e Brito (2023):

“Na rua, as meninas brincam de pique-bandeira, ai quando eu aparego e peco pra
brincar, as meninas me chamam de boiola (Aluno X)” (Santos; Brito, 2023, p. 9).

“Teve uma vez que os meninos ficaram chamando a gente de viadinho s6 porque a
gente tava brincando com as meninas (Aluno Y)” (Santos; Brito, 2023, p. 9).

“Deixei de jogar queimada com as meninas porque os meninos ficavam me
chamando de boiolinha e ja deixei de dangar porque todo mundo falava que era
‘coisa de mulher’ (Aluno J)” (Santos; Brito, 2023, p. 9).
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Dentro desse contexto, hd ainda a problematica de que muitas situagdes explicitas de
violéncias homofobicas sdo interpretadas como “brincadeiras” e, desta forma, ndo precisam
receber tratamento pedagogico e intervencao do(a) professor(a). Assim, “piadas” e falas que,
inicialmente aparentam inofensivas, demonstram, na verdade, a inten¢do de constrangimento
que, em maior escala, tem como objetivo a dominagdo e o ajuste de corpo ¢ identidades
dentro do padrao de “normalidade”, enquanto afirma uma espécie de superioridade de quem
profere comentarios ofensivos, uma vez que socialmente se imagina que, ao agir de maneira
homofobica, ainda que de maneira sutil, se reforca e se reafirma a masculinidade e a
cisheteronormativade, como explicado anteriormente (Prado; Ribeiro, 2016; Garcia; Brito,
2018).

Com base no exposto, ¢ possivel observar que o espaco escolar precisa de
intervengdes educacionais que caminhem em dire¢do a democracia e promovam, de fato,
educagdo dentro da Educacao Fisica escolar. Assim como afirmam Connell ¢ Messerschmidt
(2013), ainda que as culturas escolares sejam marcadas por expectativas e normatizacdes de
género, algumas intencionalidades pedagogicas se apresentam como possibilidades de
trabalho pds-critico da Educacgdo Fisica escolar (Connell; Messerschmidt, 2013). Dentre
elas, inicialmente se destacam: a compreensdo pedagogica de que os corpos sdo produtos
discursivos ¢ histéricos e que carregam identidades distintas; a desnaturalizacdo das
normatizagdes e imposi¢des de género; as abordagens pos-estruturalistas, o reconhecimento
e respeito das identidades como fluidas e dinamicas; e a postura pedagodgica de
questionamento as diversas manifestagdes de hierarquiza¢do e dominagdo na EF escolar
(Brito; Leite, 2017).

A partir de debates e reflexdes acerca da temadtica, surgem propostas como as
“Masculinidades Plurais”, “Masculinidades Queer-Kuir” e “Educacdo Fisica Queer”, que
como forma de enfrentamento as normas rigidas e reguladoras do comportamento humano,
propdem uma Educagdo Fisica que respeita e reconhece as diferentes manifestagdoes de
masculinidade e feminilidade, bem como valorizam a diversidade, a autenticidade ¢ a
pluralidade de manifestagdes, abrindo espago para um campo de estudo que contempla de
maneira ampla e educacional a Cultura Corporal de Movimento de todos os seres, sejam eles
homens, mulheres, homens heterossexuais, homens gays, pessoas ndo-binarias, homens-

trans, homens negros, pessoas com deficiéncia, entre outros. (Brito, 2021; Oliveira; Brito;
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Lopes, 2023).

Para que haja uma mudanga do cendrio educacional da EF escolar, autores como
Prado (2017) defendem uma reformulagdo do trabalho pedagogico de maneira que promova
a substituicdo de praticas corporais e cotidianas excludentes, por praticas que permitam o
desenvolvimento da Cultura Corporal de Movimento para todos os seres sem distingao,

como pode ser observado no trecho:

Ao se contar com o aporte teérico dos estudos de inspiracdo pos-estruturalista e da
teoria queer, ¢ ao analisar suas contribui¢des para a Educacdo Fisica escolar, torna-
se necessario que os/as profissionais da area “substituam” as lentes sociais com
que representam suas praticas e interven¢des. Essa mudanca de perspectiva
poderia contribuir para que esses/essas educadores/as reflitam sobre os “efeitos de
verdade” que seus discursos pedagdgicos exercem, durante o processo de
subjetivacdo de experiéncias, bem como problematizar quais os tipos de sujeitos,
logo, de cidaddos, produzem a partir de suas praticas (Prado, 2017, p. 515).

Na pratica, algumas atividades se apresentam como promissoras para o trabalho
pedagodgico inclusivo, como jogos integrados entre meninos € meninas, mediados por
discussoes e debates que questionem desigualdades e praticas excludentes e que tenham foco
na cooperagdo e no respeito mutuo; atividades como gindsticas, dancgas e atividades ritmicas
com a participacao critica dos(as) alunos(as) dentro das possibilidades fisicas, pedagdgicas e
estruturais de trabalho; andlises de materiais atuais e produgdes mididticas sobre a Cultura
Corporal e seus efeitos na contemporaneidade; debates sobre sexismo, machismo e outras
problematicas que atravessam as praticas corporais da EF escolar e que reproduzem
desigualdades. (Santos; Brito, 2023).

Por fim, como apontam Connell e Messerschmidt (2013), as atividades esportivas,
neste caso, as aulas de Educacao Fisica, podem se tornar um ambiente contra-hegemodnico
de resisténcia e de transformacgdo social, por meio de valores e condutas que tém como
premissas a promoc¢do da cidadania e democracia. De acordo com os(as) autores(as), as
concepgoes do “ser homem™ dentro dos estudos da EF escolar podem ser debatidas através
de uma visdo ampla e critica que respeita as diferentes manifestacdes da singularidade
humana e que entende que sua construcdo estd sujeita aos diferentes contextos sociais,
historicos e sociais.

Desse modo, a homofobia pode ser entendida como ¢, um produto sdécio-historico
ligado a um sistema de masculinidades, que objetiva dominagdo e marginalizagdo social dos

corpos, € que atravessa a Educagdo Fisica escolar por meio das culturas reproduzidas no
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corpo ¢ na totalidade das identidades humanas, mas que pode e deve ser alvo de intervengao

pedagogica e de transformagdo (Connell; Messerschmidt, 2013).

4.3 Iniciacao cientifica e atitude investigativa

A iniciagdo cientifica se caracteriza como um aspecto importante a ser debatido no
que tange ao trabalho pedagogico desenvolvido no ensino médio. A legislagdo brasileira, por
meio de leis, decretos, bases curriculares, documentos normativos, dentre outros, evoca a
iniciagdo cientifica como parte importante do processo pedagogico, tendo em vista sua vasta
contribui¢do para a formagdo integral dos(as) estudantes (Souza; Couto; Diniz Couto, 2021).
Documentos normativos como a Constitui¢do Federal da Republica (CF) de 1988, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao (LDB) n° 9.394/1996, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacdo Basica (DCNE) de 2013 e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de
2018, sdao exemplos da presenga da iniciacao cientifica defendida como pratica educativa por
meio de documentos legais (Almeida; Longhin, 2024).

Assim, como defende Demo (2003), ao apontar a inicia¢ao cientifica como principio
educativo, o Plano Nacional de Educagdo (2014) a concebe como pratica que deve se fazer
presente no ambiente escolar por meio de agdes investigativas desde os primeiros anos
escolares até a conclusdo da etapa do ensino médio. De modo semelhante, a CF de 1988 ¢ a
LDB de 1996 defendem a pesquisa como direito e principio educativo, capaz de
proporcionar ao(d) educando(a) o desenvolvimento de aspectos relacionados a investigacao,
recriacdo e inovagdo em didlogo com os conteudos bésicos presentes no processo de ensino
aprendizagem (Brasil, 1988; Brasil, 1996; Demo, 2003; Almeida; Longhin, 2024).

Direcionando o olhar para o destaque dado a iniciacdo cientifica dentro da LDB,
podemos observar a defesa dela ao longo da trajetéria escolar dos(as) estudantes, por meio
dos contetidos basicos que compdem o curriculo e a partir da unido da teoria com a pratica.
Em linhas gerais, os objetivos formativos da educacdo basica para o ensino médio estdo
diretamente relacionados aos elementos que compdem o trabalho com a iniciagdo cientifica,
como defende a LDB ao afirmar que o processo educativo na educagdo basica deve fornecer
aos(as) estudantes “IIl — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;”

(Brasil, 1996, p. 27), bem como “IV — a compreensdao dos fundamentos cientifico-
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tecnologicos dos processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de
cada disciplina” (Brasil, 1996, p. 27).

Neste sentido, para consolidar praticas educacionais que utilizem elementos da
iniciagdo cientifica como ferramentas didatico-pedagdgicas, se faz necessaria a
sistematiza¢do do trabalho num viés que englobe, inicialmente, a constru¢do de um ambiente
educacional que permita o desenvolvimento de atitudes investigativas para que, ao longo do
trabalho, sejam reverberadas atitudes e praticas cientificas. Esse processo tende a contribuir
com a preparacdo dos(as) estudantes para a vida, uma vez que cria um ambiente de
investigacdo e pesquisa dentro de uma pratica educativa voltada para a formagdo humana,
como deve ser o papel da escola defendido pela LDB em seu Artigo 1° § 20 ao destacar que:
“§ 20 A educacdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social”
(Brasil, 1996, p. 8), e no Artigo 3°, ao destacar como principio educativo a: “II — liberdade
de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte ¢ o saber” (Brasil,
1996, p. 9).

Assim, ao longo do presente topico serdo apresentados os conceitos de atitude
investigativa e atitude cientifica e como eles se relacionam com o processo educativo e de
formagdo dos(as) estudantes no ensino médio para que, a partir de entdo, seja apresentado o
Programa de Iniciacdo Cientifica na Educacdo Basica (ICEB) das escolas estaduais do
estado de Minas Gerais, como possibilidade de trabalho educativo voltado para a iniciagao
cientifica, para o alcance dos pressupostos e objetivos educacionais previstos nos
documentos legais, e para a contribui¢do no enfrentamento dos problemas sociais que fazem
parte dos contextos das escolas mineiras, sobretudo no recorte deste estudo que apresenta a
homofobia como objeto de estudo, bem como uma possibilidade de intervencao educacional
e politica no confronto com a referida violéncia.

Programas como o ICEB e atitudes pedagdgicas voltadas para a investigacdo
cientifica se configuram como uma importante agdo politico-governamental no que se refere
a garantia da educagdo e de praticas educativas emancipatdrias a partir do contexto dos(as)
estudantes, bem como garante o desenvolvimento de atitudes e procedimentos voltados para
a competéncia nimero 02, prevista na BNCC (Brasil, 2018), dentro das dez competéncias
gerais que devem ser contempladas e desenvolvidas ao longo da educagdo basica. Essa
competéncia objetiva que, a partir da pesquisa cientifica dentro da escola, o(a) estudante

possa:
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Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias,
incluindo a investigacao, a reflexdo, a analise critica, a imaginagdo e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipdteses, formular e resolver problemas e
criar solugdes (inclusive tecnologicas) com base nos conhecimentos das diferentes
areas (Brasil, 2018, p. 9).

Neste sentido, a iniciacdo cientifica pode ser utilizada como ferramenta para o
enfretamento de problemas sociais que permeiam as relagdes escolares, como neste caso, a

homofobia, tdo presente nas praticas da Educacgdo Fisica escolar.

4.3.1 O que ¢ iniciacio cientifica (IC)

O século XX foi um periodo marcado por grandes mudangas sociais, politicas e
econdmicas no Brasil. Dentre elas, ao longo dos anos a educagdo foi alvo de modificacdes
em seu curriculo com a finalidade de aprimorar o ensino e a qualidade da formagao dos(as)
jovens brasileiros(as). Neste sentido, praticas pedagogicas diversas foram sendo
incorporados aos curriculos e programas educacionais e, dentre elas, se fez presente a
insercdo da iniciacdo cientifica (Almeida; Longhin, 2024).

A década de 30 marcou as primeiras tentativas de inser¢do da IC na educagdo
brasileira através de cursos superiores de graduacdo, com o objetivo de capacitar os(as)
estudantes universitarios(as) para o desenvolvimento econdmico do pais. Alguns anos
depois, em 1951, foi criado o Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico — CNPq — que tinha como finalidade caminhar em dire¢do a esse mesmo
desenvolvimento. Para que fosse possivel a garantia da iniciacdo cientifica nas
universidades, era necessario o apoio e subsidio financeiro por parte do governo e, nesse
sentido, a Lei da Reforma Universitaria se consolidou como um importante marco no que se
refere as conquistas no campo educacional (Almeida; Longhin, 2024).

Diante dos avangos alcangados com a inicia¢ao cientifica no ensino superior, com o
passar do tempo, a educagdo brasileira reconheceu a necessidade da insercao da iniciagao
cientifica nas escolas de educagdo basica, tendo em vista suas contribui¢cdes para a formacgao
dos(as) estudantes. A partir de entdo, a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB), de 1971, se configurou como precursora no incentivo a IC dentro da educagao bésica
(Almeida; Longhin, 2024).

Assim, a inicia¢do cientifica passou a ser concebida como uma pratica pedagdgica
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necessaria e indispensavel para a formacao integral dos(as) estudantes, tendo em vista seu
carater interventivo nos problemas e realidades sociais que interferem na constru¢do do
saber dentro da escola. Ela se caracteriza, ainda, como ferramenta capaz de construir
habilidades cognitivas, com a finalidade de explicar os fendmenos da realidade a partir de
técnicas e métodos cientificos cuidadosamente aplicdveis e mensuraveis. Nesta perspectiva,

Oliveira e Vasques (2023) reiteram que:

A especificidade da Inicia¢do Cientifica no campo académico ¢ a de que ela se
caracteriza, fundamentalmente, como pratica pedagogica, constituindo-se, de tal
modo, como uma dimensdo “da” e “para” a agdo-intervengdo [...] A IC se
caracteriza desse modo como uma pratica pedagogica interessada em afetar os
corpos a partir da producdo hibrida de fatos cientificos (Oliveira; Vasques, 2023, p.
4).

Para o ensino médio, a década de 1980 foi um importante periodo para o comeco dos
trabalhos com a inicia¢do cientifica dentro da escola. A criacdo do Programa de Vocagao
Cientifica (Provoc), no ano de 1986, na Escola Politécnica de Satde Joaquim Venancio da
Fundacdo Oswaldo Cruz (Fiocruz-RJ) marcou o inicio de uma agdo educativa que, anos
mais tarde, ecoaria em diversas escolas brasileiras. Dez anos depois, em 1996, o programa
foi ampliado para outras instituicdes do Brasil, servindo de referéncia para novas agdes com
intencionalidade cientifica. No ano de 2003 o CNPq instituiu a iniciagao cientifica no ensino
médio como uma politica publica, sendo criado no mesmo ano o Programa Institucional de
Bolsas de Inicia¢do Cientifica — Janior (PIBIC-Jr), e em 2010 o Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo Cientifica para o Ensino Médio (PIBIC-EM) (Almeida; Longhin, 2024).
Desse periodo até os dias atuais, diversos estados incluiram a iniciagdo cientifica como
politica publica e ac¢do pedagdgica em suas programagdes anuais, como ¢ o caso do
Programa ICEB sobre o qual retornaremos mais adiante.

A iniciagdo cientifica na educagdo basica, € mais precisamente no ensino médio, tem
como caracteristicas o desenvolvimento de aspectos atitudinais nos(as) estudantes, de uma
postura questionadora e critica diante das situagdes didaticas, a constru¢do de um
comportamento €tico para com a sociedade, dentre outros aspectos que se relacionem com a
producao da ciéncia (Pizzato et al., 2019). Entretanto, Almeida e Longhin (2024)
argumentam sobre a necessidade de uma mudanga no olhar pedagdgico da maior parte das
escolas brasileiras, tendo em vista que, para que se torne possivel o desenvolvimento e a

consolida¢do de uma pratica de iniciacdo cientifica nas escolas, se faz necessario que elas
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modifiquem seu carater educativo que, na maioria das vezes, se restringe a “escolas de
ensino”, e passem a construir suas praticas pedagogicas como “escolas de ensino e pesquisa”
(Almeida; Longhin, 2024).

Essa ideia, prevé a iniciagdo cientifica dentro da escola com um “processo”, ou seja,
como a constru¢do formativa dos(as) estudantes ao longo de uma trajetéria marcada pela
investigacdo e pela aquisicdo de saberes e conhecimentos capazes de modificar a sociedade
em diregdo a ética e a solidariedade (Pizzato et al., 2019). Para o ensino médio, as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNEM), atualizadas pela Resolugdo n® 3 de 21 de novembro de
2018, preveem a flexibilizagdo do curriculo, de maneira que os(as) estudantes possam olhar
para suas realidades, aprofundarem os conhecimentos e, logo, a investigagao critica acerca

das problematicas que se manifestam na escola.

Muito além do conhecimento e da utilizagdo de equipamentos ¢ materiais, a pratica
de pesquisa propicia o desenvolvimento da atitude cientifica, o que significa
contribuir, entre outros aspectos, para o desenvolvimento de condigdes de, ao
longo da vida, interpretar, analisar, criticar, refletir, rejeitar ideias fechadas,
aprender, buscar solugdes e propor alternativas, potencializadas pela investigacao e
pela responsabilidade ética assumida diante das questdes politicas, sociais,
culturais e economicas (Brasil, 2013, p. 164).

No processo educativo, como defende Demo (2003), a iniciagdo cientifica deve ser
aplicada sob duas dimensdes inseparaveis para a consolidacdo dos conhecimentos que se
pretendem desenvolver, quais sejam: a “qualidade formal” e a “qualidade politica”. A
qualidade formal diz respeito aos saberes, técnicas e métodos rigorosos € mensuraveis,
caracteristicas da constru¢cdo do conhecimento cientifico, ao passo que a qualidade politica
se relaciona com os valores construidos sobre consciéncia critica, cidadania, solidariedade e
ética necessarias para a vida em sociedade (Demo, 2003).

O estudo de Borges, Borges e Maluf (2023) apresenta uma metodologia de ensino da
IC na escola chamada de “Educacao Cientifica Baseada na Investigacdo” (ECBI), que tem
como foco utilizar a base da pesquisa cientifica como meio de conhecimento do mundo
desde os anos iniciais até a consolidacao do ensino médio. Dentre os saberes desenvolvidos
nesta metodologia pode-se destacar: a constru¢do de situagdes problemas passiveis de
investigacao por parte dos(as) proprios(as) alunos(as); a construgao das explicagdes de como
o conhecimento cientifico ¢ produzido; a argumentacdo e a comunicagdo do que os(as)

alunos(as) ja conhecem; e o desenvolvimento do pensamento e de atitudes criticas com base
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cientifica nas demais praticas escolares (Borges; Borges; Maluf, 2023).

A metodologia de projetos se configura como uma pratica possivel para o
desenvolvimento do conhecimento dentro da escola, bem como para a utilizagao da IC e da
investigacdo como ferramentas de ensino, tendo em vista que ela pressupde um ensino
globalizado, ndo somente por meio de disciplinas isoladas, mas a partir da jungdo das
disciplinas, matérias, dos contetidos e temadticas necessarias para a resolucao de situagdes
problemas, tornando a aprendizagem significativa (Ovigli, 2014; Kebach, 2021).

Neste processo, estudantes, professores(as) e educadores(as) de maneira geral,
desempenham diferentes papéis. A fim de usufruir de situagdes ativas de aprendizagem,
como neste caso a aprendizagem por meio da investigacao cientifica e da metodologia de
projetos, espera-se dos(as) estudantes que os(as) mesmos(as) se apresentem interessados(as),
motivados(as), que tenham responsabilidades com prazos e tarefas, tanto individuais quanto
em grupos, que tenham pré-disposi¢do para trabalhar em equipe, que tenham curiosidade,
dentre outras caracteristicas que caminham em direcdo oposta a8 memorizagdo € a repeticao
de regras e “verdades” prontas (Borges; Borges; Maluf, 2023).

Com relagdo aos(as) professores(as), o processo educativo pautado em praticas
pedagbgicas de investigacdo requer uma postura de constante trabalho e autocritica. Neste
contexto, ele(a) deixa de ser um(a) mero(a) transmissor(a) e passa a ser mediador(a) e
orientador(a) do processo acompanhando e conduzindo os(as) alunos(as). Desse modo, o(a)
professor(a) também precisa ser um(a) pesquisador(a) em sua preparacdo e planejamento
pedagbgico, e deve estar em constante busca didatico-profissional (Demo, 2003). Além
disso, espera-se dos(as) professores(as) uma atitude mediadora do ensino conduzindo os(as)
estudantes para o questionamento, para a reflexao e para a curiosidade, a partir do contexto e
das situagdes que se apresentem como problemas passiveis de intervengdo educacional
(Kebach, 2021). Essa perspectiva de mediacdo do(a) professor(a) deve se consolidar como
uma atitude que promova o equilibrio entre o protagonismo estudantil, a autonomia e a
responsabilidade dos(as) alunos(as) com relacdo a constru¢do do proprio aprendizado
(Demo; Silva, 2020).

De acordo com Kebach (2021), a partir dos elementos constitutivos da IC na escola,
¢ possivel desenvolver diferentes habilidades cognitivas e atitudinais a partir de evidéncias
junto aos(as) estudantes. Tais elementos compreendem a formulacao de problemas a partir

do olhar para a realidade, da formulagdo de perguntas e hipdteses que respondam ao
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problema, do desenvolvimento da coleta e analise de dados, da comunicagdo dos resultados
da pesquisa com a comunidade escolar, do estabelecimento da relagdo entre teoria e pratica,
do foco educativo na autonomia e no pensamento critico, dentre outros aspectos.

Essa dinamica resulta no processo de “abstracdo reflexionante” que seria a produgdo
de novos conhecimentos e a identificacdo de novas vertentes do objeto investigado apos a
acdo sobre ele. Nessa logica, se torna possivel compreender aspectos complexos dos
fendmenos sociais, uma vez que, através desse processo “o sujeito consegue expressar |...]
suas inferéncias sobre os dados, condutas criativas e exequiveis e pensar em novas
possibilidades de organizacdo dos dados. Nasce dai a capacidade de analise, julgamento,
sintese, aplicacdo e outras acOes em nivel mais complexo” (Kebach, 2021, p. 147). Além
disso, projetos de IC pressupdem a elaboragdo de um didrio de bordo, nos quais os(as)
estudantes registram fatos e experiéncias que, tanto desenvolvem habilidades de
interpretacdo e escrita quanto reverberam em habilidades de comunicagdo e argumentacao
que nascem da necessidade de divulgacao de seus registros (Borges; Borges; Maluf, 2023).

Nesta perspectiva, Ovigli (2014, p. 3) defende a IC como ferramenta educativa:

Assim, caracteriza-se como estratégia de ensino-aprendizagem voltada ao
desenvolvimento de habilidades inerentes ao processo de produgdo de
conhecimentos cientificos na educag@o basica (formulagdo de problemas, selegdo
de informagdes, coleta e analise de dados, argumentagdo verbal e escrita, entre
outros).

Esse processo de mobilizagdo mental e que, consequentemente, impacta o processo
educativo como um todo se torna possivel em um contexto tal, em que o(a) estudante pré-
disponha de atitudes anteriores ao conhecimento ou quando este(a) se apresente de maneira
solicita, interessada e aberta para o desenvolvimento dessa pré-disposi¢do chamada de

atitude investigativa.

4.3.2 A iniciaclo cientifica e a atitude investigativa no contexto da escola

Na educacgao basica, o trabalho voltado para a produ¢ao de conhecimento cientifico,
bem como as praticas de iniciacdo cientifica, carrega particularidades que relacionam tal
pratica ao processo de construcdo do conhecimento, ou seja, aos valores e saberes
produzidos ao longo da jornada do(a) estudante, no fazer diario do aprendizado, em

detrimento de um olhar puramente voltado para o produto. Dentro desta pratica, se faz
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necessario desenvolver um aspecto importante e indispensavel junto aos(as) estudantes para
a constru¢cdo de um conhecimento critico, a saber a “atitude investigativa”.

A atitude investigativa ¢ definida como uma disposicdo mental interna aos(as)
estudantes para investigar, conhecer e descobrir o mundo. Ela engloba um conjunto de
tendéncias mentais, cognitivas e afetivas que, quando desenvolvidas, proporcionam ao(a)
aluno(a) o acesso as respostas aos desafios diarios, bem como possibilita a ele(a) interpretar
0s aspectos sociais, naturais e tecnologicos do contexto ao qual estd inserido(a), enquanto da
base para tomar decisdes a partir de reflexdes criticas (Pizzato et al., 2019; Borges; Borges;
Maluf, 2023). Neste sentido, a atitude investigativa surge como uma pré-disposi¢do a
responder aos desafios, as demandas e aos problemas que se apresentam no contexto dos
sujeitos e que carecem de solugdo (Borges; Borges; Maluf, 2023).

Nesta perspectiva, o contexto social dos(as) estudantes exerce extrema importancia
no que tange ao desenvolvimento da pré-disposi¢do mental para uma postura investigativa.
Isso acontece porque, segundo Pizzato et al. (2019), a atitude investigativa pode e deve ser
estimulada, construida. Esse processo pode ser elaborado a partir dos diferentes estimulos
mentais aos quais o(a) estudante ¢ submetido(a) e da variedade de experiéncias vivenciadas
pelo(a) mesmo(a) ao longo da vida, em diferentes contextos culturais. Isso quer dizer que
um ambiente cujas experiéncias estimulem a criatividade e exijam do individuo certo
esforco mental para decodificar informagdes novas, tende a contribuir para que, cada vez
mais, este mesmo individuo busque novas informagdes e decodificacdes de mundo, atitudes
estas necessarias e indispensaveis para o século XXI (Pizzato et al., 2019).

Dentro do ambiente escolar, as praticas pedagogicas investigativas sdo capazes de
despertar nos(as) estudantes, ndo sé a curiosidade intelectual, ou seja, algo intrinseco aos
individuos e que pode ser desenvolvido (Kebach, 2021), mas também atitudes exploratdrias
que tém como caracteristicas a autonomia; a tolerancia a ambiguidade; o desejo de formular
perguntas; o interesse pelo universo desconhecido; a abertura a novas experiéncias e a
postura solicita; a motivacao interna para descobrir a explica¢ao dos fatos; a inquietacdo e a
postura critica diante de conflitos e problemas sociais; dentre outros aspectos (Pizzato et al.,
2019).

Diante desta discussdo, no que tange ao trabalho pedagdgico na escola, faz-se
necessaria a diferenciagdo entre atitude investigativa e habilidade investigativa, ambas

necessarias e indispensaveis para a constru¢do do conhecimento. As atitudes investigativas
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que, como exposto, podem e devem ser estimuladas, se caracterizam como uma pré-
disposi¢do do individuo para descobrir e decodificar o mundo. Dentro do ambiente escolar,
devem ser oferecidas situagdes ¢ momentos didaticos de desenvolvimento das atitudes
investigativas para que, com o cotidiano essa pré-disposicdo se reverbere em
comportamentos, ou seja, em uma habilidade investigativa, materializada a partir de um viés
procedimental, diferente do viés atitudinal/emocional atribuidos a atitude investigativa
(Pizzato et al., 2019).

Com o trabalho pedagogico voltado para a iniciacdo cientifica, para além da atitude
investigativa, aos poucos vai se criando dentro do processo educativo a chamada “atitude
cientifica”, que compreende uma postura mais elaborada por parte do(a) estudante, a partir
da investigacdo e do desejo de descobrir o mundo, mas que, entretanto, tem valores e
prerrogativas voltados para critérios cientificos, ou seja, se baseia ética, racional e
epistemologicamente nos principios da ciéncia. Assim, a atitude cientifica busca a
investigacdo como meio de aquisi¢do do conhecimento, porém, por meio dos critérios,
técnicas e métodos de tratamento e analise de dados da ciéncia. Nesse processo, estudantes
que desenvolvem uma atitude cientifica apresentam como caracteristicas a racionalidade,
mentalidade critica, respeito pela evidéncia, objetividade, certo ceticismo, ou seja, uma

3

postura questionadora e duvidosa diante do que se apresenta como “verdade” absoluta,
honestidade intelectual, argumentagdo baseada em fatos mensuraveis, compromisso com a
verdade, respeito pelas técnicas e métodos cientificos, dentre outros aspectos (Pizzato et al.,
2019).

Borges, Borges e Maluf (2023) argumentam que a atitude cientifica se configura
como um estagio mais complexo do saber, partindo do trabalho inicial com agdes
pedagogicas voltadas para metodologias que estimulem a atitude investigativa. Para eles(as)
os(as) autores(as), dentro do processo de ensino aprendizagem da IC dentro da escola, bem
como do desenvolvimento de uma atitude cientifica nos(as) estudantes, se faz necessario o
cumprimento de algumas agdes, sendo elas: “atividades de orientacdo” por parte dos(as)
professores(as), “atividades cientificas” por parte dos(as) estudantes sob orientagdo,

conhecimento sistematizado de “contetidos especificos”, e “atitude profissional” por parte

dos(as) professores(as), como pode especificado a seguir:

...() Atividade de orientagcdo: envolve agdes necessarias a um ambiente
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investigativo, como: coordenar, conduzir, planejar, cobrar, estudar com o aluno,
incentivar a curiosidade, identificar o interesse e entender o aluno; (ii) Atividade
cientifica: apresenta agdes relacionadas a pratica da investigagdo, como: elaborar a
questdo problema, claborar as hipoteses, executar o experimento, manipular os
instrumentos, escrever ¢ divulgar a pesquisa; (iii) Contetido especifico: sdo
conhecimentos sobre as teorias, praticas e¢ conceitos de determinada area de
conhecimento; (iv) Atitude profissional: apresenta elementos que representam
caracteristicas necessarias ao professor(a) para tornar o ambiente investigativo,
como: respeitar limitagdes, trabalhar interdisciplinarmente em equipe, estudar e
aprender com o aluno, enfrentar desafios, além de ter responsabilidade e
comprometimento (Borges; Borges; Maluf, 2023, p. 9).

E sabido, portanto, que no desenvolvimento da IC dentro da escola, seja no seu
estagio inicial com metodologias e situagdes didaticas de investigacdo critica, ou num
estagio mais avangado de atitudes cientificas, aspectos como a curiosidade, a racionalidade,
a parcimoénia, o ceticismo, dentre outros, fazem parte de ambos os processos. Entretanto,
como acdo pedagogica predominante, a IC no contexto da escola tem seu foco direcionado
para a atitude investigativa, dado que este se configura como passo inicial para a construgao
de sujeitos criticos (Pizzato et al., 2019).

Neste contexto, a escola pode se configurar como promotora ou inibidora da
autonomia dos(as) estudantes (hooks, 2017), a partir de praticas que estimulem as atitudes
investigativas, ou que reproduzam o ensino tradicional e repetidor de contetdos prontos.
Sobre este fato, autores(as) como Demo e Silva (2020) argumentam que por meio de agdes
investigativas que, sobretudo, partam do interesse dos(as) estudantes, se torna possivel a
construcdo de sujeitos que ndo somente vejam sentido e relevancia nos conteudos
aprendidos na escola, mas também, que sejam capazes de aplicar tais ensinamentos em suas
vidas cotidianas. Praticas como esta, evocam o protagonismo estudantil, que por sua vez
reverberam em consciéncia critica por parte dos(as) estudantes, por meio de agdes dialdgicas
mediadas pelo(a) professor(a) (Demo; Silva, 2020; Freire, 2023).

De modo semelhante, Kebach (2021) argumenta que a IC na escola auxilia no
desenvolvimento das atitudes investigativas, uma vez que mobiliza a¢des mentais em
diferentes niveis, proporcionando aos(as) estudantes o estimulo para descoberta de respostas
para os desafios postos, bem como proporciona a eles(as) a conexdo dos contetdos
aprendidos com o mundo real, através do fortalecimento dos vinculos e da coletividade,
criando, desta forma, um ambiente adequado para a reflexdo e para a associabilidade,

necessarias ao processo de constru¢ao do conhecimento (Silva; Oliveira; Faria, 2024). Nessa

dinamica, o protagonismo estudantil ¢ incentivado e desenvolvido por meio de praticas que
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estimulam a argumentagdo, a explicagdo dos fatos descobertos, o senso critico, a escrita, a
leitura e interpretacdo do mundo, a autonomia e a responsabilidade, associada a todos os
aspectos que envolvem o processo de autoconstrucao do conhecimento (Demo; Silva, 2020;
Kebach, 2021; Souza; Couto; Diniz Couto, 2021).

Vale ressaltar, que dentro das praticas pedagogicas da IC na escola, o foco no
desenvolvimento da autonomia caminha de maneira indissociavel com as responsabilizagdes
necessarias aos(as) estudantes, ampliando sua visdo critica a respeito dos comportamentos
dentro ¢ fora da escola, bem como sobre as relagdes estabelecidas entre as causas e
consequéncias que regem os acontecimentos do mundo e a dindmica social (Silva; Oliveira;
Faria, 2024).

Por fim, Demo (2003) defende o conceito de “questionamento reconstrutivo” para
caracterizar a ampla constru¢do e formacdo dos(as) estudantes enquanto jovens
investigadores(as) a partir da IC no contexto da escola, uma vez que, por meio dela se torna
possivel, em linhas gerais, o desenvolvimento das capacidades dos(as) estudantes de
questionarem, problematizarem a realidade, formularem perguntas que gerem respostas para
os desafios do mundo e que, como consequéncia, gerem novos saberes. Neste sentido, Demo
defende a IC como superagdo do ensino tradicional e da mera transmissdo de conteudos
prontos que pouco contribuem para que os(as) estudantes tenham a possibilidade de
modificarem suas realidades (Demo, 2003).

Sendo assim, o Programa de Iniciacdo Cientifica na Educacdo Basica — ICEB se
materializa como uma importante pratica pedagogica na escola, tendo em vista que, por

meio dele, se torna possivel o desenvolvimento dos aspectos e elementos discutidos até aqui.

4.3.3 O ICEB e a concretizacdo da atitude investigativa no ensino médio

A partir do movimento de inclusdo da iniciagdo cientifica na educagdo basica como
ferramenta de ensino no Brasil, como forma de aprimoramento do trabalho pedagdgico, o
estado de Minas Gerais criou o Programa de Iniciagdo Cientifica na Educacdo Bésica
(ICEB). Trata-se uma politica publica de fomento a iniciagdo cientifica por meio de nticleos
de pesquisa dentro das escolas, distribuidos pelo estado de Minas Gerais, composto por
um(a) professor(a) orientador(a) e estudantes pesquisadores(as), responsaveis pela
elaboracdo de atividades de iniciagdo a pesquisa cientifica, e sua posterior divulgagdo para a

comunidade escolar (Edital n° 004, 2023).



71

O presente programa tinha como finalidade fomentar o protagonismo estudantil, bem
como desenvolver competéncias e habilidades inerentes a pesquisa cientifica, conforme
pressupostos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e do Curriculo Referéncia de
Minas Gerais (CRMQG), através de nicleos de investigagdo cientifica dentro da escola. Com
a intencionalidade de aprimoramento do processo de ensino-aprendizagem, o ICEB tinha
como foco os problemas sociais que perpassavam o cotidiano da escola, bem como a
preparagao dos(as) estudantes para o ingresso no ensino superior (Edital n® 004, 2023).

Neste sentido, conforme destacado no Edital n° 004 (2023), o ICEB apresentava

como objetivo central:

Intensificar o estudo e a reflexdo sobre os Temas Contemporaneos Transversais,
por meio da aplicagdio de metodologias cientificas, possibilitando que os
estudantes identifiquem e proponham solugdes para os problemas do seu contexto
social. Além disso, a iniciacdo cientifica visa incentivar, apoiar, valorizar e dar
visibilidade a produgdo e compartilhamento de conhecimentos e saberes, a partir
do ensino ¢ aplica¢do de metodologias de pesquisa cientifica (Edital n® 004, 2023,

p. 1).

Ademais, o ICEB apresentava como objetivos especificos aspectos como, incentivar
a interdisciplinaridade por meio da metodologia de projetos; estreitar os saberes cientificos
com os saberes da comunidade escolar; incentivar praticas de investigacao cientifica dentro
e fora da sala de aula; oportunizar o aprendizado de metodologias cientificas aplicadas as
diferentes areas do conhecimento; valorizar a diversidade e a inclusdo de estudantes do 8° e
9° ano dos anos finais do ensino fundamental, ensino médio e de educacdo de jovens e
adultos (EJA), a partir de temas que se relacionassem com o contexto dos(as) estudantes;
desenvolver habilidades como o pensamento critico, a capacidade de problematizagdo, a
argumentacdo, a criatividade, e a capacidade de intervengdo social; dar sentido e significado
aos conteudos aprendidos na escola; despertar a curiosidade intelectual; incentivar a
formacdo continuada de professores(as); garantir a insercao de tematicas voltadas para a
reflexdo e o debate sobre a histdria e a cultura africana e afro-brasileira dentro do curriculo
escolar; e promover a igualdade racial e a valorizagcdo de professoras e professores da rede
estadual (Edital n® 004, 2023).

Para adesdo e participagdo no programa, os(as) professores(as) efetivos(as) da rede
estadual de ensino deveriam inscrever um projeto de pesquisa em Edital proprio,

apresentando uma proposta de investigac¢do cientifica que contemplasse o contexto dos(as)
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estudantes que comporiam o nucleo de pesquisa, sendo um numero minimo de oito e o
maximo de doze estudantes. Desse modo, a partir da aprovagdo dos projetos, a metodologia
do programa previa encontros semanais entre professor(a) orientador(a) e estudantes para
que, durante o periodo de 24 meses fossem realizados todos os passos de investigacao de um
problema de pesquisa, desde a identificagdo do problema até a constru¢do de um artigo
cientifico ou relato de experiéncia para divulgagdo e conscientizagao da comunidade escolar
dos resultados da pesquisa (Edital n°® 004, 2023).

Neste processo, o(a) professor(a) orientador(a) de cada nilicleo de pesquisa deveria
atuar como um(a) mediador(a) da aprendizagem, conduzindo as atividades do grupo de
maneira que os(as) estudantes tivessem a possibilidade de conhecer os métodos cientificos e
aplica-los aos contetidos estudados. Além disso, ao final do programa, para divulgagao dos
resultados da pesquisa para a comunidade escolar, o programa orientava que as escolas,
juntamente com os nucleos de pesquisa organizassem semindrios, agdes interventivas e de
conscientizagdo social, feiras cientificas (normalmente aplicadas dentro da programacao
estadual da Semana de Educagao para a Vida no més de novembro de cada ano), e outras
atividades que pudessem colocar os(as) estudantes num local de protagonismo como jovens
pesquisadores(as), promovendo, desta forma, os aspectos citados no inicio desta sessdao
(Edital n° 004, 2023).

O estudo de Souza e Teixeira (2025) apresenta alguns dos desafios enfrentados por
professores(as) orientadores(as) do ICEB durante os anos de 2021 e 2022. O referido
trabalho mostra que, mesmo diante de muitas adversidades, sobretudo as impostas em
virtude do contexto global de pandemia da Covid-19, o ICEB se apresentou como
importante espago para o desenvolvimento da atitude investigativa na escola. A partir das
atividades desenvolvidas no programa, os(as) professores(as) relatam terem observado em
seus(suas) estudantes o desenvolvimento de atitudes como, aumento da criticidade,
aprimoramento da argumentacdo, aumento da responsabilidade e maturidade intelectual,
fortalecimento de vinculos colaborativos, postura propositiva e ressignificagdo do ambiente
escolar como espago de transformacao social (Souza; Teixeira, 2025).

Assim, ¢ possivel afirmar que o ICEB se configura como uma possibilidade
pedagbgica de superacdo das praticas de ensino tradicional, uma vez que coloca os(as)
estudantes como construtores(as) ativos(as) do processo de ensino-aprendizagem, bem como

estreita as relagdes entre aluno(a)-professor(a), superando barreiras que interferem na



73

construcdo do conhecimento, e, consequentemente, possibilita o desenvolvimento do que
Paulo Freire defende como “dodiscéncia”, ou seja, dessa relagao dialogica entre docentes e
discentes (Freire; 2023; Silva; Oliveira; Faria, 2024).

Em seu estudo, Silva, Oliveira e Faria (2024) apresentam os resultados obtidos com
jovens estudantes do ensino fundamental, dos anos finais de uma escola publica da rede
municipal da cidade de Recife — PE, sobretudo no que diz respeito as mudangas internas
provocadas pela experi€éncia com a iniciagao cientifica e a autonomia desenvolvida pelos(as)
alunos(as), como pode ser observado no trecho:

Para os(as) integrantes da pesquisa, a participacdo deles e delas nos projetos gerou
oportunidades para que se sentissem importantes, se divertissem enquanto
aprendiam e se aproximassem dos(as) professores(as) de forma diferente do
habitual. Os relatos dos(as) participantes ndo sdo vistos como meras palavras, mas

como contribuigdes significativas para repensarmos o papel da educagdo formal e
seus paradigmas (Silva; Oliveira; Faria, 2024, p. 12).

J4

Entretanto, ¢ cabivel apontar aqui, que a especificidade do ICEB como politica
publica se restringia a grupos selecionados de estudantes e professores(as) contemplados(as)
nos editais e que, desta maneira, realizavam as atividades investigativas em contraturno, ou
em outros momentos pedagodgicos para além da carga horaria dos(as) professores(as)
orientadores(as) como regentes de aula. Nesta perspectiva, autores como Brito e Fonseca
(2021) defendem a ideia de que € preciso pensar a pratica docente a partir das atitudes
investigativas para que as mesmas sejam aplicadas sobre todos os conteudos escolares, sem
que haja restricdo de estudantes nas atividades de pesquisa. Esse processo globaliza o
ensino, € proporciona aos(as) estudantes a democratizagao das praticas educacionais e de
aprendizagem (Brito; Fonseca, 2021).

Para tanto, autoras(es) como Kebach (2021) orientam que € possivel aplicar praticas
pedagogicas voltadas para o desenvolvimento da atitude investigativa através dos diversos
contetdos da educacdo bdasica, assim como o ICEB, desde que os(as) professores(as)
organizem e sistematizem essas praticas, tomando como pressupostos principios cientificos
como, trabalhos com projetos, trabalhos em pequenos grupos, reflexdo critica acerca da
realidade da escola para formulagdo de um problema de pesquisa, mediagdo para a
formulacdo de hipoteses e possiveis respostas ao problema, elaboracdo de objetivos,
formulacao dos caminhos e procedimentos de investigacdo, dentre outros aspectos que, a

partir da pratica, conduzem o(a) estudante para o desenvolvimento de uma atitude
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investigativa, como Borges, Borges e Maluf (2023, p. 5) apontam no trecho a seguir:

Durante esse processo, o(a) professor(a) auxilia o aluno a desenvolver a
capacidade de observar, de planejar uma tarefa, de manipular equipamentos; de
coletar, organizar e analisar dados; de perceber padrdes, de gerar argumentos, de
fornecer explicacdes razoaveis; de fazer analogias com outros problemas; de
elaborar conclusdes utilizando a linguagem prépria da ciéncia, que difere da
utilizada no cotidiano. Nessa fase, o(a) professor(a) tem um papel preponderante
ao incentivar a curiosidade e a persisténcia dos alunos, além de apoiar a
aprendizagem deles regulando a complexidade e a dificuldade dos niveis de
informag@o a que eles tiveram acesso.

Ainda que restrito a uma pequena parte da comunidade escolar, programas como o
ICEB sdo considerados avangos no aprimoramento do ensino regular, bem como
importantes politicas publicas no que tange a insercao de jovens e adolescentes no campo
cientifico, tendo em vista seus impactos formativos na aprendizagem dos(as) participantes
como, por exemplo, o letramento cientifico, o aumento do interesse pelos estudos por parte
dos(as) estudantes, o desenvolvimento da curiosidade intelectual, o envolvimento dos(as)
alunos(as) com a escola, além dos impactos que se reverberam no comportamento ¢ na vida
adulta dos(as) discentes (Brito; Fonseca, 2021). Neste sentido, as praticas de iniciacao
cientifica no contexto da escola se apresentam como uma mudanga na logica educativa
reproduzida pelo ensino tradicional, promovendo a autoria e a emancipacdo dos(as) jovens
estudantes (Demo, 2003).

Pelo exposto, acreditamos que o ICEB poderia se consolidar como uma pratica
concreta de desenvolvimento da atitude investigativa no ensino médio e na escola, bem
como se apresentar como importante ferramenta de transformagao social do contexto dos(as)
estudantes, tendo em vista o potencial de reflexdo critica proporcionado aos(as) discentes
participantes do projeto, caso o estado de Minas Gerias ndo tivesse descontinuado esta
politica publica no ano de 2024. Nesta perspectiva, assim como defende Demo (2003), a
iniciagdo cientifica na escola se configura como um ato politico e de democratizagdo do
ensino, ao disseminar a ideia de que todo(a) estudante tem plenas condi¢des de aprendizado,
desde que tenha subsidios técnicos e sociais € condigdes basicas adequadas para tal (Demo,

2003).

4.3.4 O ICEB na nossa escola: jogando contra a homofobia

Neste subitem apresento, especificamente, o ICEB desenvolvido no contexto da
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escola em que atuo, descrevendo como ele foi iniciado, 0 que me motivou a inscrever o
projeto “Homofobia em Jogo”, bem como sua finalizagao.

Considero pertinente falar um pouco sobre a situagao da Educacao Fisica na escola
antes da minha chegada como professor efetivo. De acordo com os(as) estudantes, as
praticas tradicionais em Educacdo Fisica até o ano de 2022 tinham o futsal como contetido
unico e central, trabalhado ao longo do ano de forma “livre” e, por esta razao, o acesso a
outras praticas corporais que compdoem a Educacao Fisica escolar ndo eram realizadas. Neste
sentido, o que ocorria na escola, nos remete ao que Gonzalez (2020, p. 131) denominou de

499

“abandono do trabalho docente*”, materializado no cotidiano da institui¢do. Assim, aliado a
uma pratica acritica do contetido, problemas sociais como a homofobia se faziam presentes
de maneira recorrente no contexto da escola, e consequentemente, nas aulas de Educacao
Fisica.

A partir do trabalho que vinha desenvolvendo desde o final do mesmo ano, pude
perceber que, dentre outras caracteristicas, a homofobia se apresentava fortemente no
entremeio das relacdes estabelecidas na escola em questdo, sobretudo dentro das praticas de
Educagdo Fisica. Enquanto fenomeno social, debater e refletir acerca da homofobia sempre
fez parte do meu trabalho pedagdgico, que tem como foco conscientizar os(as) estudantes a
respeito de condutas que tanto podem refor¢a-la quanto minimiza-la no contexto da escola.

Com o inicio do ano letivo de 2023 e com o lancamento do Edital n® 004/2023 pela
Secretaria Estadual de Educacdo (SEEMG), vi a oportunidade de construir mais uma
ferramenta pedagogica que poderia contribuir para a minimizagao deste problema no ambito
investigado.

A ideia que culminou no projeto “Homofobia em Jogo: uma anélise sobre a visao
dos(as) estudantes de uma escola estadual da zona rural de Montes Claros”, teve inicio com
o contato de uma colega de trabalho, professora de geografia, que ao tomar conhecimento a

respeito do Edital, me comunicou dizendo que aquela poderia ser uma oportunidade

importante para os(as) estudantes (que comporiam o nucleo de pesquisa), visando ao

* Segundo Gonzalez (2020), o abandono do trabalho docente ¢ caracterizado como uma pratica de
desinvestimento pedagodgico por parte do(a) professor(a) que, ao invés de construir aulas, conduzir
conhecimentos e mobilizar a¢des pedagdgicas dentro da Educagdo Fisica, ocupa o horario se limitando a
supervisionar os(as) alunos(as) apos distribuir materiais e deixa-los(as) utilizar de maneira livre, configurando
aquilo que o autor denomina de uma “ndo aula”. Vale ressaltar que o abandono do trabalho docente ndo pode
ser entendido como uma acdo apenas individual do(a) professor(a), mas motivada por fatores micro e
macrossociais que interferem nas condigdes de trabalho, na cultura escolar e nas ac¢des do(a) docente
(Gonzalez, 2020).
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desenvolvimento de uma atitude investigativa.

Até o presente momento, embora tivesse tido contato com a producao cientifica na
graduacdo, eu pouco conhecia sobre iniciagdo cientifica na educagdo basica, como também
desconhecia como conduzir um projeto de pesquisa com adolescentes. A partir do incentivo
desta colega, tomei a iniciativa de escrever o projeto no Edital n® 004/2023 que previa a
selecdao de 400 nucleos de pesquisa espalhados pelo estado de Minas Gerais. Das 400 vagas,
26 eram destinadas para a Superintendéncia Regional de Ensino de Montes Claros, € com
base no Edital, cada escola poderia ser contemplada com até dois projetos, desde que
tivessem como foco areas de investigacao diferentes.

Durante o processo de escrita do projeto, informei os(as) estudantes do 8° e 9° ano do
ensino fundamental anos finais, e 1%, 2* e 3% série do ensino médio sobre a possibilidade de
existéncia do nucleo de pesquisa na escola, caso a proposta inscrita fosse contemplada no
processo de selecdo. Esse contato foi importante para averiguar incialmente o possivel
interesse dos(as) alunos(as) em participar do projeto. Neste momento, todos(as) os(as)
estudantes acima referenciados(as) foram informados(as) da proposta presente na escrita do
projeto e de qual problema de pesquisa ela trataria.

Apbs aprovagdo no processo de selecdo dos projetos, decidi elaborar um processo
interno de selecdo de integrantes dentro da escola por meio da elaboracdo de uma carta de
intencao elaborada pelos interessados; no segundo processo de selecdo, que ocorreu a partir
da substitui¢do de alguns(as) integrantes (meses depois), além da carta de intengdo, foi
solicitado aos(as) alunos(as) que estavam participando desse novo processo, a participacao
em uma entrevista comigo para debater um caso ficticio de homofobia. Os dois processos
foram abertos a todos(as) os(as) estudantes interessados(as) em participar do nucleo de
pesquisa, desde que fossem alunos(as) das turmas citadas anteriormente. Para minha
surpresa, recebi muitas cartas de intengdo nos dois processos, sendo que o maior niimero
delas foi de estudantes do género feminino.

As atividades do nucleo de pesquisa “Homofobia em Jogo™ tiveram inicio no més de
maio de 2023 e foram encerradas no més de dezembro de 2024. Inicialmente, o nucleo foi
composto por doze estudantes, sendo trés do género masculino e heterossexuais e nove do
género feminino, sendo oito que se declaravam heterossexuais € uma menina que se
declarava homossexual.

Durante seu periodo de realiza¢do, ao longo de 24 meses, dezessete estudantes
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passaram pelo nucleo de pesquisa do ICEB como estudantes pesquisadores(as). Dos(as)
doze estudantes que foram selecionados(as) para compor o projeto, inicialmente, sete
permaneceram como integrantes até o final das atividades do nucleo, ou seja, permaneceram
durante os 24 meses de duragdo da pesquisa. Cinco estudantes deixaram o nucleo no
decorrer do tempo e, com isso, um novo processo de selecao foi realizado.

Os motivos que levaram os(as) estudantes a deixarem o nucleo de pesquisa antes de
sua finalizacdo foram: dois(as) alunos(as) por serem transferidos(as) de escola (uma delas,
homossexual, optou por participar deste estudo mesmo ndo estando no niicleo de pesquisa
até¢ o fim de suas agdes); dois(as) alunos(as) por se formarem no terceiro ano do ensino
médio antes do fim da pesquisa (uma delas também optou por participar deste estudo mesmo
nao participando do nucleo de pesquisa até sua finalizacdo); e uma aluna por desisténcia.
Neste sentido, o nucleo de pesquisa finalizou suas atividades ao final de dois anos com doze
integrantes, trés homens e nove mulheres, todos(as) heterossexuais.

As atividades do projeto previam algumas obrigagdes por parte dos(as) alunos(as),
dentre elas, reunides semanais com duragao prevista de 1 hora para formagdo, estudo e
debate sobre as questdes relacionadas a homofobia na escola, elaboragcdo de fichamentos a
partir de textos estudados, apresentacao das diferentes etapas do projeto para a comunidade
escolar, dentre outras. Com relacdo ao meu trabalho, enquanto professor orientador do
nucleo, eram exigidas a condu¢ao dos encontros, a mediacao e supervisao das demais acdes
de pesquisa, a construcdo de relatdrios semanais para informar a superintendéncia a respeito
do andamento da pesquisa, dentre outras funcdes.

As atividades do nucleo foram mobilizadas a partir do seguinte problema de
pesquisa: “Quais sdo as formas de materializacdo da homofobia no contexto das aulas de
Educagdo Fisica no ensino médio?” Através do referido problema, foram desenvolvidas
tarefas e agdes investigativas que pudessem auxiliar na compreensdo do mesmo, bem como
desenvolvidos procedimentos metodoldgicos com rigor cientifico para coleta e andalise dos
dados que subsidiaram a constru¢ao do produto, que por sua vez respondeu a questao.

Para auxiliar os(as) estudantes pesquisadores(as) no cumprimento de suas tarefas, o
estado de Minas Gerais disponibilizou um notebook por estudante do nticleo de pesquisa
como empréstimo para utilizar ao longo do periodo de execu¢do das atividades do nucleo.
Apos assinatura de termo de responsabilidade, esse notebook ficou sob os cuidados dos(as)

estudantes durante o periodo de investigagdo cientifica, tendo sido devolvido para a escola
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ao final do processo. Além disso, o projeto incentivava acdes como visitas de campo,
intercambios entre nucleos de pesquisa, dentre outras atividades que, unidas ao foco
principal da proposta, despertavam o interesse dos(as) alunos(as) em participar.

Deste modo, ao longo dos dois anos de execuc¢do do projeto, realizamos muitas
atividades: pesquisas e fichamentos de artigos cientificos sobre a tematica, fizemos rodas de
debates sobre o contexto da escola, construimos feiras e acdes pedagogicas de
conscientizacdo social. Importante registrar que apresentamos o projeto no inicio, no
andamento da pesquisa, ao final do primeiro ano de execug¢do, e no final do processo com os
resultados obtidos. Todas essas agcdes buscavam ser mediadas por atitudes investigativas que
exigissem proatividade e autonomia dos(as) estudantes.

Além do exposto, o nucleo de pesquisa “Homofobia em Jogo” realizou uma viagem
de campo para a cidade de Montes Claros e para a cidade de Belo Horizonte com a
finalidade de conhecer a Universidade Estadual de Montes Claros (UNIMONTES), o nucleo
de estudo e pesquisa em género e sexualidade (In)serto e o museu regional de Inhotim. O
contato com o (In)serto permitiu aos(as) estudantes debaterem e trocarem informagdes a
respeito do trabalho desenvolvido tanto dentro da escola quanto da universidade. Este se
concretizou como um processo rico de troca de experiéncias e de aquisicdo de novos
conhecimentos.

A visita do nacleo de pesquisa “Homofobia em Jogo” a Universidade e a breve
experiéncia com o (In)serto representou um momento de aproximagdo entre os(as)
estudantes com o ensino superior. Neste encontro, o (In)serto ndo apenas ofereceu uma
acolhida ao ambiente académico, mas também apresentou as diversas atividades que
realizam, desde rodas de conversa até estudos de livros e textos, bem como ag¢des concretas
de enfrentamento a discriminacao e promoc¢ao da cidadania.

Esse momento foi fundamental para que os(as) alunos(as) percebessem que a
universidade pode ser um espaco de acolhimento, especialmente para aqueles(as) que fogem
as normas cisheteronormativas, reforcando a importancia de ambientes seguros e inclusivos.
No contexto de uma instituicdo situada no norte de Minas Gerais, como ¢ o caso da
UNIMONTES, o (In)serto atua como uma politica publica de inclusdo e de luta no combate
as desigualdades e violéncias no que se refere as questdes de género e sexualidade.

Ao final, a troca com os(as) professores(as) que coordenavam as a¢des do grupo de

pesquisas na época, a professora Daliana e o professor Marcelo Brito, enriqueceu ainda mais
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essa experiéncia, mostrando como iniciativas académicas voltadas para a discussdo de
género e sexualidade podem dialogar com a educagdo basica. Esse contato fortaleceu a
concepgdo sobre a necessidade de construir pontes entre a escola e a universidade,
ampliando horizontes e promovendo um ambiente educacional mais critico e plural.

Como produto principal, o nucleo de pesquisa produziu um artigo cientifico
construido através da juncdo do trabalho de todos(as) os(as) estudantes pesquisadores(as)
que tinha como titulo o mesmo nome do nucleo. Deste modo, ao longo do processo de
execu¢do do ICEB, buscamos construir praticas de reformulagdo do pensamento que nos
permitissem olhar de uma maneira diferente para o contexto.

Neste sentido, considerando que este estudo tem como foco a homofobia e suas
multiplas manifestagdes na Educacdo Fisica escolar, especialmente aquelas dirigidas as
diferentes expressdes de género, sexualidade e identidades culturais atravessadas por
concepgdes heteronormativas, torna-se necessario voltar o olhar para as possibilidades de
intervencgdo e de transformacao social que emergem das atitudes investigativas no contexto
das praticas pedagogicas.

Esse fato acontece porque tais atitudes, quando incorporadas a nucleos de pesquisa,
bem como as aulas de Educacdo Fisica, assumem um carater formativo e potencialmente
libertador, capaz de promoverem reflexdes criticas e ressignificagdes no cotidiano escolar.
Afinal de contas, quando falamos sobre a formagao dos(as) estudantes dentro da Educacao
Fisica escolar, o que estd em jogo? Quem sdo os(as) jogadores(as) titulares? Quem estad na
reserva? Quem foram os individuos expulsos antes mesmo da partida ser iniciada? Quem
vence? Quem perde? Quais s3o as regras ocultas que ndo constam no regulamento deste
jogo?

Buscando responder a esses e a tantos outros questionamentos que atravessam as
desigualdades reproduzidas no cotidiano da Educagdo Fisica escolar e buscando promover
uma educagdo democratica, socialmente justa e comprometida com a cidadania e a formagao
integral dos(as) estudantes, a iniciagdo cientifica surge como uma espécie de substitui¢ao
arriscada, porém necessaria no time titular. Tal como uma mudanca estratégica nos
momentos decisivos do jogo, quase no “final do 2° tempo”, ela entra em campo para tentar
redefinir o rumo da partida, transformar a realidade e, quem sabe, imprimir uma espécie de

“fair-play” no jogo da vida.
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S METODOLOGIA

O presente estudo ¢ descritivo, de abordagem qualitativa dos dados. Minayo,
Deslandes e Gomes (2007) afirmam que as pesquisas qualitativas mantém a esséncia no
mundo dos significados, sendo um estudo que se encarrega de questdes extremamente
particulares. Com relacdo ao cenario do estudo, a pesquisa foi realizada em uma escola
estadual, localizada na zona rural da cidade de Montes Claros — MG.

Inicialmente, participariam desta pesquisa todos(as) os(as) estudantes que fizeram
parte do Nucleo de Pesquisa “Homofobia em Jogo” da referida escola, contemplado no
Edital 004 de 2023, da Secretaria Estadual de Educacdo de Minas Gerais — SEEMG, desde
que tivessem participado ativamente das agdes do projeto ao longo do seu periodo de
execucdo, incluindo aqueles(as) que, por quaisquer motivos, ndo estiveram presentes no
projeto durante os 24 meses completos de execugdo. No entanto, tendo em vista que a
participacdo neste estudo era facultativa aos(as) estudantes e seus(as) responsaveis legais, a
pesquisa foi realizada com doze, do total de dezessete ex-participantes do nucleo de pesquisa
que aceitaram participar de maneira voluntaria.

Ap6s aprovagdo do Comité de Etica em Pesquisa - CEP, com o parecer n° 7.306.638,
fiz contato com o diretor da escola, enquanto chefia imediata, para solicitar do mesmo a
autorizacdo para realizacdo do estudo. Apds o contato e a autorizagdo da direcdo para a
realizacdo do trabalho, todos(as) os(as) ex-integrantes do ntcleo de pesquisa foram
procurados(as) individualmente e convidados(as) a participarem da pesquisa de maneira
voluntéria, sendo que doze deles(as) concordaram. Apds a aceitacdo por parte dos(as)
estudantes, os(as) responsaveis legais foram informados(as) da realizacdo da pesquisa para
que pudessem, por sua vez, autorizar a participacdo dos(as) discentes. Todos(as) os(as)
responsaveis legais dos(as) doze participantes interessados(as) autorizaram a participagao.

Depois desta etapa, iniciou-se a coleta de dados. Esta etapa foi realizada de forma
presencial e individual, entre os meses de margo, abril e maio de 2025. Cabe ressaltar, que
para realizacdo do estudo, os(as) responsaveis legais assinaram o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) e os(as) estudantes, o Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido (TALE).

O instrumento investigativo usado para a coleta de dados foi a entrevista
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semiestruturada, construida pelos(as) autores(as), contendo dez perguntas que investigaram
as contribuigdes da participagdo no nucleo de pesquisa “Homofobia em Jogo” para o
esclarecimento e enfrentamento a homofobia nas aulas de Educacao Fisica.

O procedimento metodoldgico para analise de dados foi a técnica de categorias ou
classificagdo dos dados que, segundo Minayo, Deslandes ¢ Gomes (2007) ¢ uma forma de
agrupar elementos que possuem caracteristicas homogéneas. As categorias foram elaboradas
poOs coleta de dados. Desse modo, as respostas as questdes 04, 06 ¢ 10 do roteiro de
entrevista (APENDICE A) deram origem a Categoria 1, nomeada: “Falando de mim: eu,
professor de Educagdo Fisica, minhas a¢des pedagogicas e o enfrentamento a homofobia”.
As respostas das questdes 01, 02, 03, 07 e 09 deram origem a Categoria 2: “Falando de
dentro: eu, aluno(a) do projeto “Homofobia em Jogo”, e as contribuigdes para o
esclarecimento e enfrentamento a homofobia nas aulas de Educacdo Fisica”; e, por fim, as
questdes 05 e 08 deram origem a Categoria 03: “Falando do(a) outro(a): o professor, os(as)
outros(as) alunos(as) e as possiveis mudancas de pensamento e comportamento com relacao
a homofobia”.

Cabe ressaltar que, embora a analise de dados tenha sido feita a partir da técnica de
categorizacdo, decidi ainda por um viés narrativo, fazendo uso, inclusive, do verbo na
primeira pessoa. Este € um uso j& presente em textos cientificos, mas ainda ndo muito aceito
por parte do campo académico. Justifico o uso do que ¢ denominado narrativas pedagogicas,
pelo fato de que minha pratica pedagdgica, constituida a partir da minha relacio com
meus(minhas) alunos(as), ¢ o eixo central desta pesquisa, tendo sido o meu fazer docente
(que ndo se separa do eu pessoa), atravessado pela homofobia, o que suscitou a elaboracao
do projeto “Homofobia em Jogo”.

As narrativas pedagdgicas sdo, para Prado (2013, p. 150), as enunciagdes e escritos
dos(as) docentes e profissionais da escola “[...] produzidos com o proposito de compartilhar
saberes e conhecimentos a partir da reflexdo sobre a propria experiéncia, da observagdo da
pratica dos pares, da discussao coletiva, da leitura, do estudo e da pesquisa”. Entao,

[...] as narrativas produzidas pelos professores evidenciam diferentes tipos e niveis
de conhecimento pessoal e profissional, produzidos como resultado de um
percurso reflexivo, que tem como tema nuclear o processo pedagdgico que

interliga as aprendizagens dos alunos e o desenvolvimento dos professores, autores
dos textos (Prado, 2013, p. 150).
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Assim, no caso desta pesquisa, parto dos relatos dos(as) estudantes, bem como das
conversas e discussoes com os(as) mesmos(as) nas nossas aulas, das atividades feitas a partir
da minha coordenagdo do Projeto “Homofobia em Jogo” e das interlocucdes com os
meus(minhas) alunos(as) no desenvolvimento das agdes, sendo possivel, na minha
perspectiva, narrar acerca do objeto de estudo aqui proposto e sobre questdes que o
circundam.

A partir das disciplinas cursadas no Programa de Mestrado Profissional em Educacao
Fisica — ProEF, da literatura investigada a respeito da tematica em questdo e da minha
pratica docente, foi elaborado um material instrucional em formato de Cartilha educativa (ja
explicada em momentos anteriores desta dissertagcdo) para dar suporte aos(as)
professores(as) de Educagdo Fisica escolar que ministram aulas para estudantes do 8° ano
dos Anos Finais a 3* série do ensino médio, relacionando a homofobia e o componente
curricular em questao.

Nesse topico da Metodologia retomamos a Cartilha intitulada “Guia didatico para
professores(as) em movimento: abordando a homofobia nas aulas de Educagdao Fisica”
(Apéndice B), pois ela também ¢é parte do percurso percorrido no alcance dos objetivos aqui
propostos e pretende ser uma possibilidade didatico-metodologica para que os(as)
professores(as) de Educagdo Fisica abordem a homofobia em suas aulas. A referida Cartilha
materializa o recurso educacional desta dissertagdo, caracteristico do mestrado profissional,
em didlogo com todo o suporte tedrico e as analises aqui desenvolvidas, sendo tudo isso
pautado em uma proposta que objetiva uma intervencdo educacional de carater formativo
para a constru¢do de valores pautados na democracia, no respeito a diversidade, na

minimiza¢do das desigualdades e na cidadania.
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6 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Para iniciar a analise e discussdao dos dados coletados, ressalto que todas as
entrevistas foram realizadas individualmente, gravadas e posteriormente transcritas’. Apos
transcrigdo, leitura atenta de todas as falas e partindo também dos objetivos propostos para
este estudo, elaborei trés categorias de andlise para discussdo e interpretacdo dos dados:
CATEGORIA 1: Falando de mim: eu, professor, minhas a¢des pedagbgicas e o
enfrentamento a homofobia; CATEGORIA 2: Falando de dentro: eu, aluno(a) do projeto
“Homofobia em Jogo”, e as contribui¢des para o esclarecimento e enfrentamento a
homofobia nas aulas de Educacdao Fisica, CATEGORIA 3: Falando do(a) outro(a): o
professor, os(as) outros(as) alunos(as) e as possiveis mudancas de pensamento e
comportamento com relacdo a homofobia.

Para manter o anonimato dos(as) doze participantes da pesquisa, os(as) alunos(as)
foram identificados(as) em toda a andlise com nomes ficticios, escolhidos por eles(as)

mesmos(as).

CATEGORIA 1 - Falando de mim: eu, professor de Educacio Fisica, minhas acoes

pedagdgicas e o enfrentamento a homofobia

De acordo com a técnica de categorias de Minayo, Deslandes ¢ Gomes (2007) e a
partir da analise aprofundada dos relatos dos(as) estudantes participantes desta pesquisa, esta
primeira categoria esta relacionada as questdes 4, 6 e 10 do roteiro de entrevista e se
subdividiu em duas subcategorias para facilitar o entendimento do(a) leitor(a), sendo assim
denominadas: a) Dialogo e afetividade como ferramentas pedagogicas de enfrentamento a
homofobia, e b) Identidade gay de um professor de Educacao Fisica e a desmistificacao de
preconceitos.

Nesta primeira subcategoria: “Dialogo e afetividade como ferramentas pedagdgicas

de enfrentamento a homofobia”, fica destacado, a partir dos enunciados dos(as) alunos(as),

> Apos a coleta de dados, as entrevistas realizadas foram transcritas na integra, no entanto, para fins de analise,
os relatos aqui apresentados ndo correspondem as falas completas dos(as) estudantes entrevistados(as), mas a
trechos e fragmentos das falas.
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os procedimentos metodoldgicos, as minhas atitudes tomadas ao abordar a tematica da
homofobia nas aulas numa relagdo dialdgica construida entre eles(as) e eu:

Vocé comenta, conversa, passa trabalhos, atividades a ver com o assunto [...]
(Helena).

Eu acho que vai muito também no dialogo. Quando tem certas situagoes que
ultrapassam a linha de aprendizagem, vocé chama para conversar, de alguma
forma passa um aprendizado e um ensinamento (Tiana).

E eu acredito que vocé traz isso diariamente também, no dia a dia, ‘0, vocé ta
sendo homofobico(a)’. E eu acho que isso acaba lembrando, ¢ um sinal de alerta
pra todo mundo que acaba tendo mais atitudes homofobicas todos os dias (Maria).

Vocé chega na pessoa, chama ela num canto para conversar, conversa
educadamente, ndo conversa gritando. [...], ndo xinga [...], chama a pessoa que
faz homofobia [...] no canto para conversar, para ndo deixar a pessoa... Tipo triste
na frente das outras. E ele fala com educagdo (Patrick).

As falas destacadas sugerem que a relagdo dialdgica estabelecida por mim com os(as)
alunos(as), no dia a dia, se materializa como base para a constru¢do do conhecimento.
Assim, eles(as) evidenciam que o dialogo proposto ao abordar os contetidos e tematicas que
compreendem o processo de ensino-aprendizagem da EF escolar, se configura como uma
possibilidade de repensar as praticas corporais e, ainda mais, de identificar as desigualdades
e relagdes de poder que atravessam a Educagdo Fisica, sobretudo relacionadas a

desigualdade de género e as violéncias de cunho homofébico.

Acho que através dos esportes [...] vocé incentiva, fala sobre a importancia da
mulher no esporte, que o esporte é pra todos, ndo tem separa¢do de género [...].
Acho que isso ¢ muito importante (Amélia).

Vocé esta sempre orientando sobre essas formas de homofobia que estdo
enraizadas nos esportes e as formas como ela agrava a mente de uma pessoa,
buscando nos dar uma visdo mais ampla para minimizar (Kiara).

Além disso, ¢ possivel salientar que o didlogo presente em minhas a¢des pedagdgicas
permitiu a constru¢do de uma relacdo de confianga com os(as) alunos(as), o que por sua vez,
deu origem a um espaco aberto de debates e discussdes sobre a tematica, tanto
coletivamente, durante as aulas com as turmas da escola, quanto individualmente por meio

de conversas pontuais para reflexao sobre a questao.

Porque vocé acabou ganhando a confian¢a dos alunos, construindo uma amizade,
uma relag¢do proxima de amizade (Amélia).



85

Pela proximidade que vocé comegou a criar com as pessoas, vocé foi mostrando
aos poucos a forma que aquilo que faziamos era prejudicial [...]. Entdo, eu acho
que pela proximidade, pela relagdo que vocé criou com os alunos, isso foi
tornando mais facil pra disseminar que aquilo era ruim (Flavio).

No trecho abaixo o aluno Flavio nos dé pistas sobre a maneira como ele compreende

o processo educativo, sendo considerado um processo significativo porque vai além da mera

transmissdo de conteudos. Professores(as) que relacionam suas praticas cotidianas com a
formacao de valores sdo considerados(as) educadores(as):

vocé sabe como ser um educador. Na hora que precisa ser um profissional, vocé é

um profissional. Mas, na hora que precisa [...] dar aquela distraida, aquela
conversa, aquela coisa que so um educador tem, vocé é aquela pessoa.

Neste sentido, a partir dos dizeres acima, ¢ possivel identificar que a relacdo de
proximidade, de didlogo, de ndo se omitir da responsabilidade que ¢ educar, se configuram
como importantes aspectos na formacdo dos(as) estudantes; se desdobram naquela “coisa
que 5o um educador tem”: o entendimento que uma pratica sé ¢ inteira quando ¢ realizada a
partir da pratica docente somada a discente (Freire, 1996). Ensinar “deve ser um catalisador
que conclame todos os presentes a se engajarem cada vez mais, a se tornar partes ativas no
aprendizado” (hooks, 2017, p. 22).

A logica apresentada pelos(as) entrevistados(as) também nos aproxima de Freire
(2023) quando este defende a pratica da liberdade por meio da dialogicidade, que por sua
vez se caracteriza como esséncia da educagdo. Uma educacao pautada em valores criticos e
libertadores precisa, necessariamente, de uma postura pedagédgica do(a) professor(a) de
reflexdo e constante questionamento com relagdo a selecdo de conteudos, materiais e
alternativas didaticas a serem trabalhadas com os(as) alunos(as) e que, desta forma, serdao
trazidas para o didlogo no processo educativo para constru¢do coletiva do conhecimento
(Freire, 2023).

Ao direcionar o olhar para as incidéncias de homofobia dentro da EF escolar,
associadas as reflexdes sobre o trabalho pedagodgico por meio do didlogo, segundo Freire,
pressupde-se a transformacao do contexto a partir da reflexdo critica de ambos(as) os(as)
envolvidos(as) no processo de materializagdo da homofobia, seja por agdes diretas ou
indiretas. Nessa logica, como percebido nas falas dos(as) alunos(as), a pratica do dialogo

como método de abordagem de tematicas educacionais permite que os(as) envolvidos(as) no
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processo de ensino-aprendizagem tenham, ambos(as), o direito a palavra e, a partir de sua
esséncia de humildade e escuta, concebe os(as) atores(atrizes) do processo tanto como
aprendizes quanto como construtores(as) do conhecimento (hooks, 2017; Freire, 2023).
Além disso, dentro desse processo de dialogicidade proposto por Freire (2023) a
afetividade ¢ ressaltada na relagdo professor(a)-aluno(a), € ndo somente, mas também, no
trato com tematicas sociais delicadas, muitas vezes interditadas, como é o caso da

homofobia. Sobre essa questao destaco os trechos a seguir:

E uma rela¢do de muito afeto. Vocé faz com que a gente se sinta bem nas aulas e
bem com vocé (Aries).

Vocé respeita todo mundo... trata todo mundo bem... tem um coragdo bom |[...],
ajuda muito na forma de conversar, de dar conselho [...] (Aurora).

As falas acima mencionadas indicam que, para os(as) estudantes participantes da
pesquisa, a afetividade se manifesta como importante ferramenta para a aquisi¢do do
conhecimento. E possivel inferir que os(as) entrevistados(as) veem na afetividade presente
na minha pratica com eles(as), um ambiente seguro para a desconstrucdo de estigmas e
reformulagio do conhecimento. E possivel observar ainda que ¢ importante para os(as)
alunos(as) o estabelecimento de uma relagcdo horizontal e de humildade, de comunicagao e
“aproximagdo e cuidado em falar”, em contraposi¢do as praticas tradicionais com as quais
o(a) professor(a) era visto(a) como unico(a) detentor(a) do saber.

A pratica dialdgica do professor caracterizada nas falas, contempla agdes de afeto e
de reflex@o profunda da tematica, a partir da constru¢do de um ambiente educacional seguro.
Essa afetividade dialoga com Freire (1996) ao dizer que ensinar exige querer bem aos(as)
alunos(as). “Significa esta abertura ao querer bem a maneira que tenho de autenticamente
selar o meu compromisso com os educandos, numa pratica especifica do ser humano”
(Freire, 1996, p. 141).

Neste sentido, para educar ¢ preciso didlogo, afetividade, humildade, respeito, e
abertura para as proposi¢des do(a) outro(a). A afetividade nesse processo passa a ser
entendida como um compromisso €tico com a dindmica de ensino-aprendizagem,
humanizando todos(as) os envolvidos(as) no processo educativo, possibilitando a reflexao
critica sobre a tematica.

Assim, as relagdes de afeto presentes nas falas dos(as) estudantes se relacionam
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diretamente com a Pedagogia Engajada defendida por hooks (2017), uma vez que, segundo a
autora, a afetividade e as praticas dialdgicas se materializam no ambiente escolar como
praticas libertadoras e, por consequéncia, transformadoras ao caminharem num caminho de
disrupcdo as tradicionais praticas opressivas que ocorrem na escola, sobretudo no que se
refere as opressdes de género, de raca e sexualidade.

De acordo com hooks (2027), o exercicio pedagogico de sair do lugar “irretocavel”
ao qual os(as) professores(as) foram acostumados(as) e se propor a escuta, ao
compartilhamento do saber e a valorizagdo das diferentes vozes que ecoam no processo
educativo por meio da afetividade, potencializa as possibilidades de transformacao social e
mudanga de consciéncia por parte dos(as) estudantes.

Fechando esta primeira subcategoria, trago uma questdo bastante evidente nas
entrevistas sobre minha acdo pedagodgica, facilitada pela relagdo de didlogo, afetividade e
confianga construida: o fato de eu, professor de Educacao Fisica, propor uma diversificagdo
dos conteudos, como deve ser, ja que este componente curricular € constituido de uma gama

imensa de praticas corporais, que muitas vezes os(as) alunos(as) acessam pouco ou nunca:

Futebol, vélei, handebol, até basquete que ta caminhando pra dar certo... Peteca
[...] Nos aprendemos a fazer um tanto de “trem”. Eu nem sabia para onde que
Jjogava handebol. Ai eu consigo agora (Aries).

Handebol, peteca, queimada, volei, futsal... Ténis de quadra, ténis de mesa,
ginastica [ ...] (Patrick).

Trabalhos de danga e... pratica de esportes ndo tdo convencionais para alunos
heteros deu uma abrangida no que eles pensam de Educacdo Fisica e esportes
para eles (Barney).

Nessa logica, desenvolver praticas corporais diversificadas dentro das aulas de EF, se
configura como um dispositivo importante de expansdo da nog¢do de EF escolar, de
questionamento, reflexdo e analise dos interesses dos(as) estudantes, bem como sob quais
concepgdes estdo pautadas suas preferéncias e, a partir delas, quais sdo os preconceitos
direcionados aos corpos, aos gestos e as praticas esportivas dentro dos contetidos que
compoem a Cultura Corporal de Movimento.

Neste sentido, a diversificacdo dos conteudos nas aulas de Educacdo Fisica ndo se
configurou como uma escolha aleatéria ou meramente por afinidade com determinados

conteudos, mas como uma acao pedagogica intencional, que foi construida a partir de uma
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postura critica de enfrentamento as hierarquizagdes presentes neste componente curricular e
que se ancora em valores, dentre os quais destaco a cisheteronormatividade dentro dos
esportes, especialmente em praticas como futsal e futebol. Ao ampliar o repertério de
vivéncias corporais propostas aos(as) estudantes e deslocar o foco exclusivo de praticas
como as citadas, e que sdo tradicionalmente associadas a performances viris, competitivas e
masculinizadas, busquei tensionar os sentidos normativos atribuidos aos corpos, aos gestos e
as praticas esportivas.

Essa organiza¢do e intencionalidade pedagogica possibilitou problematizar, no
cotidiano das aulas, os estigmas que associam determinadas modalidades a fragilidade, ao
feminino ou a homossexualidade, criando condi¢des para que os(as) alunos(as), de maneira
geral, refletissem criticamente sobre como tais associagcdes promovem € sustentam praticas
de exclusdo e violéncia simbolica. Deste modo, diversificar contetidos passa a dialogar com
o enfrentamento a homofobia, na medida em que amplia o reconhecimento de diferentes
corpos e identidades, a sensagdo de pertencimento e as possibilidades de participacao,
buscando romper com praticas excludentes na EF escolar.

Diante do exposto trago aqui argumentos de Silva e Bracht (2012) apresentados no
artigo “Na pista de praticas e professores inovadores na Educac¢do Fisica escolar”, que

considero pertinentes:

A produgdo das inovagdes tem intima relagdo com as historias de vida dos(as)
professores(as) e a forma como se relacionam com sua profissdo. Fator
potencializador das inovagdes sdo as mudangas ocorridas nos referenciais
orientadores para a construgdo da pratica, fato que altera também o sentido das
intervengdes.

A citagdo acima referenciada se liga a primeira subcategoria, ja que minha inovacao
pedagbgica buscou ndo contetdos novos para Educacdo Fisica, mas mudar os referenciais
que orientavam as aulas deste componente curricular. E ela logo se conecta também com a
segunda subcategoria, uma vez que estas inovacdes tém forte ligacdo com minha propria
histéria e que nao se separa do professor que sou.

A segunda subcategoria de analise se refere a concepcao dos(as) estudantes sobre o
que seriam acdes de enfrentamento a homofobia, a partir da relacdo estabelecida entre a
minha identidade pessoal enquanto homem gay, e minha postura profissional como professor

de EF. Os relatos culminaram nesta subcategoria que denomino: “Identidade gay de um
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professor de Educagao Fisica e a desmistificagdo de preconceitos”.

Acho que muita gente ndo tinha nog¢do do problema que era a homofobia, sabe?
(Tiana).

A maioria dos comentarios que saia dos colegas era “gay”, “viado”, “baitola”,
vocé é “bicha’, [...]. Muitas outras coisas (Patrick).

Assim, ai do nada chegou uma pessoa LGBT, ai nos ndo estivamos acostumados.
Ele ja falou que ele era gay. Ele deixou bem claro pra ja saber que isso ndo seria
um problema (Flavio).

Ai, as vezes, convivendo com uma pessoa assim, sabendo que esses estereotipos
sdo completamente errados... Completamente errados e sem fundamento nenhum
[...] (Helena).

Vendo as atitudes que vocé tinha como pessoa, de tratar todo mundo bem, igual,
nunca maltratar ninguém... Ai a pessoa aprende, né? E muda (Aurora).

As falas dos(as) estudantes participantes indicam que a minha chegada na escola,
bem como minha identidade como homem gay publicamente declarada, se materializam
como instrumentos de condug¢do para uma mudanga social com relagdo as perspectivas
historicamente construidas a respeito da populacio LGBTQIAPN+.

Um primeiro ponto a ser analisado se refere ao fato de que, a partir das falas acima
mencionadas, € possivel perceber o desconhecimento da homofobia enquanto um problema
social pautado nas construgdes heteronormativas das nogdes de género e sexualidade. Nessa
logica, também ¢ possivel perceber a utilizagdo de termos como “gay”, “viado”, “baitola”™
e “bicha” no relato do estudante Patrick, ao caracterizar como eram estabelecidas as
relacdes cotidianas entre os(as) estudantes da escola antes da minha chegada ali, que
revelam a normalizagdo e a naturalizacao da violéncia e das praticas homofobicas por meio
da linguagem dentro do ambiente escolar.

Outro aspecto importante para a andlise a partir dos relatos, diz respeito a ideia de
construcdo social de estereétipos negativos, relacionados a populagio LGBTQIAPNH,
consolidando, desta forma, preconceitos que associam pessoas ndo heterossexuais a pessoas
com condutas morais duvidosas, a promiscuidade, e a comportamentos que nao sao
esperados de um(a) professor(a). Neste sentido, ¢ possivel inferir que a minha presenca
naquela escola, enquanto homem gay, ¢ a minha postura tanto de falar abertamente sobre
minha identidade afetivo-sexual quanto de realizar um trabalho eticamente responsavel em

minha pratica docente, contribuiram para o inicio de uma desconstru¢ao dos preconceitos e
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das impressoes negativas que os(as) educandos(as) tinham das pessoas nao heterossexuais.
Os enunciados revelam, ainda, que a minha presenga se materializou como uma

espécie de “representatividade” positiva no que se refere a ideia socialmente disseminada

com relagdo a populacio LGBTQIAPN+, principalmente sendo o primeiro professor gay ou

0 primeiro a assumir® sua identidade afetivo-sexual:

assim, o professor sendo gay e sendo o primeiro professor gay que teve na escola,
meio que isso combate muitas ideias erradas que as pessoas tinham sobre pessoas
gays, né? (Helena).

Assim, me aproprio das palavras de hooks (2017, p. 35) quando, ao falar da sua
Pedagogia Engajada, ela diz: “os professores que esperam que os alunos partilhem narrativas
confessionais, mas ndo estdo eles mesmos dispostos a partilhar as suas exercem o poder de
maneira potencialmente coercitiva”. Este pensamento dialoga com Freire (2023) quando ele
concebe a educagao como um campo politico e que, deste modo, pressupode a inexisténcia de
neutralidade. E ¢ como bem coloca Pellim (2019, p. 111), que podemos considerar a sala de
aula “como ambiente privilegiado onde alunos/as e professores/as encontram-se
engajados/as em discursos que possibilitam a (re)constru¢ao de suas identidades sociais,
entre elas as identidades de género”.

O cenério caracterizado a partir dos relatos dos(as) entrevistados(as), suscita algumas
reflexdes, além daquelas em que os(as) mesmos(as) comentam sobre mudangas nos
estereotipos acerca dos homens gays, “ideias erradas” sobre as pessoas que sao
homossexuais, como destaca a aluna Helena. Ressalto, neste sentido, um certo
“desconhecimento” da comunidade escolar, no que se refere ao problema social
materializado pela homofobia. Nesta perspectiva, Louro (2003) argumenta que a escola,
enquanto produtora das diferencas e, também, como agente de poder social, determina as
normas ¢ reforga os comportamentos sociais vistos como adequados que, por sua vez, irdo
reverberar no (des)conhecimento dos(as) estudantes.

Assim, o silenciamento da escola, dos(as) professores(as), dos projetos escolares,
bem como da sociedade como um todo com relagdo a homofobia enquanto problema social,

se materializa como acao projetada para o mantimento da ordem social e para produgdo da

* E como diz Pellin (2019, p. 110) o “panorama de “superioridade” da masculinidade hegeménica sobre
qualquer outra forma de “ser” homem pode fazer com que aqueles(as) que temem a repressdo social se
engajem na constru¢do de uma identidade outra que promova a aceitagdo”.
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desigualdade que concebe a heterossexualidade cisnormativa como conduta esperada e
validada pela referida instituicdo e “aqui o silenciamento — a auséncia da fala — aparece
como uma espécie de garantia da "norma". A ignorancia (chamada, por alguns, de
inocéncia) ¢ vista como a mantenedora dos valores ou dos comportamentos "bons" e
confidveis” (Louro, 2003, p. 67).

No que se refere as falas dos(as) estudantes que, ao utilizarem termos com
intencionalidade homofobica para nomearem e materializarem a ideia que t€ém com relagao a
homens gays, Santos e Brito (2023) argumentam que as nog¢des de masculinidade
socialmente construidas t€m relacdo direta com a negagdo do feminino e a manifestacao
publica dessa aversao como mecanismo de garantia da validagdo sexual. Desse modo, a
naturalizacdo da violéncia por meio dos comentarios proferidos pelos(as) alunos(as) no
cotidiano escolar, configuram a normalizacao de praticas vistas socialmente como “naturais
dos homens machos”. Desta forma, no subconsciente, a codificacdo feita para interpretar as
falas, direciona o entendimento para uma ideia de que esse comportamento ndo ¢ violento,
mas, sim, apenas girias usadas pelos alunos do género masculino (Santos; Brito, 2023).

Neste contexto, ao me declarar socialmente como um homem gay no ambiente
escolar, onde o contato e o reconhecimento das diferentes identidades se fazem importantes
para a formacao dos(as) estudantes, essa atitude se constitui como uma agao pedagogica que
dialoga com a teoria das “politicas pos-identitarias” defendida por Louro (2004), que
representa agdes pedagdgicas que caminhem em direcdo oposta a heteronormatividade,
desconstruindo as nog¢des de normalidade produtoras de desigualdades dentro das praticas
escolares. O estranhamento inicial dos(as) alunos(as) com minha postura revela o teor das
pedagogias queer também defendidas por Louro, que tém como finalidade a reconstrugao
das relagdes para a formacao dos(as) estudantes (Louro, 2004).

Para concluir esta categoria, ¢ necessario refletir sobre a importancia da
representatividade e de exemplos positivos de pessoas nao heterossexuais dentro do
ambiente escolar, uma vez que, assim como descrito pelos(as) estudantes, a partir do debate
e da presenca da tematica LGBTQIAPN+ (seja de forma fisica ou simbolica), e como
argumenta Louro (2004), as representagdes sociais a respeito das identidades dissidentes
tendem a ser reformuladas. Neste sentido, a minha presenga como um professor que se
assume publicamente como homem gay evidencia que a educagdo ndo ¢ neutra, mas

atravessada por posicionamentos éticos e politicos. Ao articular identidade pessoal e pratica
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docente em EF escolar, tensiono as normas heteronormativas historicamente construidas no
que concerne as praticas deste componente curricular, contribuindo para a reformulacao do
que os(as) estudantes compreendem como género e sexualidade. Essa postura dialoga com
Freire (2023), ao conceber a educagdo como ato politico e responsavel pelo enfrentamento
das desigualdades e opressdes presentes no cotidiano escolar.

Portanto, a andlise desta categoria denota que o trabalho pedagdgico desenvolvido
nas aulas de Educagdo Fisica, e antes de tudo, meu trabalho enquanto um professor,
alimentado pelas relagdes dialogicas, pela afetividade e pela minha presenga enquanto
docente e homem gay, constituiu-se como um potente mecanismo de enfrentamento a
homofobia no contexto investigado. O uso do didlogo como ferramenta formativa e a
desmistificacdo de estereotipos sobre a populagdio LGBTQIAPN+ contribuiram para
conflituar com a heteronormatividade, problematizar as relagdes de poder inscritas nos
corpos € nas praticas esportivas e ampliar as possibilidades de participagdo de meninos e

meninas nas diferentes manifestagdes da Cultura Corporal de Movimento.

CATEGORIA 2 - Falando de dentro: eu, aluno(a) do projeto “Homofobia em Jogo”, e
as contribuicdes para o esclarecimento e enfrentamento a homofobia nas aulas de

Educacio Fisica

Nesta segunda categoria evidencio “O projeto Homofobia em Jogo” e a visdo dos(as)
estudantes “do lado de dentro” do projeto. Ao reunir os relatos e falas dos(as) estudantes(as)
participantes do ICEB, analiso os sentidos evocados por eles(as) ao apresentarem suas
percepgdes sobre as praticas de homofobia que ocorrem dentro da Educagao Fisica escolar,
as possiveis contribui¢des do projeto para esclarecimentos sobre essas praticas, bem como a
postura de enfrentamento a homofobia, a partir da experiéncia como estudantes
pesquisadores(as). A analise desta categoria se referenciou, principalmente nas questdes 1,
2, 3,7 e 9 do roteiro de entrevista.

As percepcdes dos(as) participantes apontam para a compreensdao da homofobia
como fenomeno social, materializado nas relagdes, nos conteudos e nos sentidos atribuidos

as manifestacoes da Cultura Corporal de Movimento. A partir das regularidades e

particularidades presentes nas falas, foi possivel entender que um processo foi sendo
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construido pelas atividades investigativas do projeto “Homofobia em Jogo”, como fonte de
constru¢cdo da consciéncia critica;, com a mobilizagdo desses conhecimentos nas relagoes
estabelecidas nas aulas de Educacgdo Fisica; e com transformagdes sociais observadas em
acoes de enfrentamento a homofobia.

A primeira pergunta feita aos(as) entrevistados(as) foi: vocé acredita que o Nucleo de
Pesquisa “Homofobia em Jogo™ contribuiu para vocé entender melhor o que ¢ homofobia e

como ela se manifesta?

Para mim, sim. Porque eu ndo tinha tanta nog¢do antes do projeto, eu ndo tinha
tanta nogdo sobre o que era homofobia. E ai, depois do projeto, eu passei a ter
mais nog¢do de certas coisas, de certos acontecimentos que, sim, era uma
homofobia (Amélia).

Sim, ele ajudou a entender melhor o que é homofobia e como ela tem impactos na
sociedade. E como devemos agir com o desrespeito e a intolerdncia. Participar do
projeto me mostrou como elas se materializam, as formas que se materializam e
por onde mais se materializam (Barney).

Eu acho que ela se manifesta em brigas, xingamento, muita violéncia entre os
héteros e os gays. E tipo isso, machuca os gays demais por causa do xingamento
(Patrick).

Porque, nesse projeto, eu descobri que ser gay ndo era uma coisa ruim. E uma
coisa que vem marginalizada hd muito tempo. E uma coisa que é muito prejudicial
a todos LGBTs. E uma coisa que, tipo... deixa eu ver alguma forma de falar. |...].
Tipo assim, sdo muitos e muitos casos de discrimina¢do de pessoas que sdo
pessoas normais [...] (Flavio).

Os trechos acima indicam que a participacdo no ICEB para os(as) estudantes
pesquisadores(as) contribuiu de diferentes maneiras no que tange a ampliagdo do
entendimento sobre a homofobia presente no contexto. As falas denotam que as experiéncias
investigativas e dialdgicas, vivenciadas no projeto mobilizaram os(as) estudantes a
(re)conhecerem as consequéncias da homofobia (o que ndo era feito antes) enquanto
fendmeno, tanto no ambito individual quanto social, a perceberem a intolerancia que
movimenta praticas homofobicas na escola, as diferentes formas de materializagdo (“se
manifesta em brigas, xingamentos’’) da homofobia, bem como quais sdo as mais recorrentes,
e ainda permitiu a reformulagdo de um conceito, antes negativo, a respeito da populacao
LGBTQIAPN+ quando tomaram consciéncia sobre o fato de que culturalmente foram
ensinados(as) a conceberem pessoas ndo heterossexuais desta forma e entenderem a

orientacdo sexual e a identidade de género como traco das identidades e ndo como fator
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determinante para condutas socialmente vistas como imorais.

A ampliacdo da consciéncia critica observada nas falas dos(as) estudante(as) e
exemplificada em mudancas que se manifestam no ambito do concebimento de conceitos e
na inferéncia de valor sobre eles, dialoga com uma pratica pedagogica que educa para a
liberdade como defende hooks (2017), ao caracterizar a educagdo como espago de
compreensdo e superagdo das opressoes, as quais a cultura escolar estd submetida. Desse
modo, se torna possivel desaprender opressdes a partir do momento em que se modifica o
olhar sobre o que antes era naturalizado, sendo possivel tranformar atitudes e
posicionamentos éticos.

Quando questionados(as) sobre quais atividades do projeto mais os(as) marcaram, foi
possivel ouvir como varias agdes de diferentes ordens (desde palestras a podcast) foram
importantes na conducdo do processo. Os trechos descritos a seguir apresentam agdes
conduzidas por mim e experiéncias de investigacdo cientifica do ICEB, que mobilizaram
os(as) alunos(as) para uma tomada de consciéncia critica com relacdo a homofobia.

A palestra me marcou, porque foi apresentando um tema que a comunidade fecha
os olhos para ele (Barney).

Eu acho que, quando a gente fez a estande, que a gente pdde estar mais perto dos
alunos, explicando sobre a homofobia e vendo de perto como esses alunos pensam
[...] (Amélia)

A gente fez varios cartazes, espalhou pela escola [...] A gente até gravou podcast
falando sobre combate a homofobia [...] quais eram as expressées homofobicas
[...] (Maria Elise).

Pesquisando e tal, a gente foi vendo tantas noticias, coisas tdo drdsticas que
acontecem com as pessoas que sdo gays, que sdo lésbicas, que sdo trans (Maria).

A partir dos relatos, ¢ possivel identificar que as atividades investigativas do ICEB
possibilitaram aos(as) estudantes pesquisadores(as) uma aproximagdo da teoria com a
realidade ao associarem conceitos e dados bibliograficos com a realidade vivida no contexto

da escola:

a gente leu sobre, fez pesquisa [...], ai a gente acabou entendendo mais sobre
como que é [...] (Aurora).

Nessa perspectiva, ¢ possivel inferir a partir das falas que as agdes educativas do

ICEB, além de fomentarem a tomada de consciéncia dos(as) envolvidos(as), também causou
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certo entusiasmo:

para mim, o que mais me marcou foi o final, quando a gente foi apresentar o
projeto. Naquele momento me deu muita vontade de pegar o microfone e hablar
(Tiana).

As falas dos(as) participantes indicam que ao identificarem a forma como o
fendmeno da homofobia era concebido pela comunidade escolar como, por exemplo, em
palestras e eventos de culminancia do projeto, os(as) estudantes perceberam a importancia
social das agdes do nucleo de pesquisa para a transformagao da realidade em que estavam
inseridos(as).

A tomada de consciéncia promovida pelo ICEB, observada nas falas dos(as)
estudantes, caracteriza o que Kebach (2021) defende como “abstracao reflexionante”, que se
configura como a acao de reelaborar concepgdes e construir novos conhecimentos sobre o
objeto investigado, a partir da agdo sobre ele. Além disso, € possivel observar que a atitude
investigativa como metodologia do projeto permitiu aos(as) estudantes a tomada de decisdes
sobre 0o mundo, como argumentam Borges, Borges e Maluf (2023) e esse fato permitiu
utilizar um novo pensar para uma nova intervengao social.

As atividades do ntcleo de pesquisa parecem ter dado a possibilidade para o
reconhecimento do sistema de dominacdo e opressdo ao qual a escola esta submetida, no que
se refere a homofobia como dispositivo de poder presente na comunidade. hooks (2017)
argumenta que o reconhecimento dos sistemas de opressao e, consequentemente, a adogao
de uma postura de combate, se relaciona com o processo de formacdo subjetiva e critica que
caminha em dire¢do a uma educacao libertadora.

Assim, as problematizagdes realizadas no projeto funcionaram como eixo
estruturante para a leitura critica da homofobia e para a mobilizagdo desses aprendizados nas
aulas de Educagdo Fisica. As falas evidenciam que a experiéncia investigativa no ICEB
ampliou a capacidade dos(as) estudantes de reconhecerem as multiplas formas de
manifestagdo da homofobia e vinculé-las ao contexto das praticas corporais, em especial, as

esportivas:

Depois do projeto, ficou mais facil de identificar situagoes de homofobia [...] a
gente consegue ver, assim, nas entrelinhas as situagoes [...] (Helena).

As formas como ela [a homofobia] esta ligada ao esporte [...]. Muitas vezes a
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gente faz sem perceber, por ser algo enraizado (Kiara).

A homofobia se manifesta de forma verbal [...] pela violéncia [...] atos de exclusdo
[...] falar das pessoas LGBT's manchando a imagem delas [...] (Barney).

A gente percebe pelo tom de voz, por alguns olhares, por muitas coisas. Ndo
apenas por palavras (Maria Elise).

As aulas de esportes fazem a gente pensar bastante sobre homofobia, porque eu
acho que nem todo mundo tem a seguranca de praticar esportes [...]. Eu tenho
certeza que as pessoas homossexuais ndo tém tanta seguranca [...] de praticar,
pi’”incipalmente futebol [...]. “Vocé ndo vai jogar com nds, porque vocé é gay”
(Aries).

As falas dos(as) estudantes indicam que o conhecimento construido no ICEB foi
fundamental para que eles(as) transformassem a compreensao conceitual da homofobia em
praticas concretas de enfrentamento, especialmente diante das violéncias sutis (ou
explicitas), naturalizadas no cotidiano da Educagdo Fisica e fora dela, se posicionando e
intervindo em situagdes em que a homofobia ¢ praticada.

Dois lugares, assim, que é tipo... Pessoas da igreja, igreja no geral, que sdo
bastante homofébicas, e eu acho também na internet, que é um lugar que eu fico
muito e também tem muita homofobia. E eu acho que, antes do projeto [...] eu ndo
falava muito sobre, [...] ndo explicava, eu deixava correr frouxo. Mas, [...] depois

do projeto que eu passei a entender melhor o que é homofobia, eu passei a falar
[...] (Amélia).

[...] depois de tomar posse do conhecimento sobre o que é homofobia, ndo é algo
mais que passa tdo despercebido diante dos nossos olhos. E a gente entende a
forma como devemos intervir [...] (Kiara).

Os(as) estudantes evidenciam, uma relacdo direta entre a materializagdo da
homofobia nos esportes, dentro das aulas de Educagdo Fisica. Os relatos apontam que as
praticas esportivas na EF escolar tendem a se configurar como um ambiente de inseguranga
para pessoas que nao performam heterossexualidade, e que, dessa forma, ndo performar a
heterossexualidade se consolida como fator determinante para exclusao do sujeito dentro das

relagdes:

O futsal carrega uma ideia, tipo, so o hétero pode jogar, s6 o hétero é bom, sabe?
(Flavio).

Acho que no futebol, é onde a gente mais vé homens homofobicos [...] O futebol é
valorizado, porque é mais brutal, a danga e o volei ¢ algo mais leve [...] Pra eles
passa uma vibe de: ‘ai, ele é uma menininha’ [...]. Tipo assim: ‘vocé ndo pode
dangar, vocé tem que jogar bola’. Homem faz isso, homem faz aquilo. Homem com
H maiusculo tem que ser mais bruto, tem que ser mais forte o tempo todo, sabe?
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(Tiana).

Associado ao contexto apresentado, autores como Prado (2017) argumentam que a
EF escolar atua como um dispositivo de normalizagdo dos corpos, pois, ao estabelecer
padrdes de comportamento adequados para os(as) estudantes, como explicitado por Louro
(2003), impode condutas e normas pautadas na heterossexualidade.

Deste modo, praticas excludentes como a homofobia, pautadas na
heteronormatividade, tendem a ser normalizadas como exposto nos relatos dos(as)
participantes (Prado; Ribeiro, 2016; Brito; Leite, 2017). Além disso, os relatos apresentam
uma ideia de homofobia que dialoga com Louro (2004) concebida como produto social que
ganha materialidade nas construgdes de género.

Dentro do contexto apresentado, a violéncia simbolica se apresenta como forma mais
evidente de manifestacdo da homofobia, como argumenta Bartolini (2008a), disseminando
uma ideia negativa a respeito das expressividades e identidades ndo heterossexuais, muitas
vezes, induzindo situagdes de exclusdo e evitagdo sem, necessariamente, o uso de
xingamentos e formas diretas de agressao.

Os relatos, que evidenciam um ambiente hostil as identidades dissidentes dentro da
Educacao Fisica escolar, dialogam diretamente com as analises de Rizzato (2010); Santos e
Brito (2023), ao apontarem que as expectativas sociais presentes na EF sdo marcadas por
uma masculinidade toxica e pelas construgdes normativas de género e sexualidade. Neste
contexto, a ndo performatividade da heterossexualidade se consolida como um marcador
social de desvio, tornando esses(as) estudantes mais suscetiveis a marginalizagdo,
perspectiva que se aproxima das discussdes de Diaz (2013) sobre identidade desviante e
performatividade de género’.

A partir do projeto “Homofobia em Jogo”, os(as) estudantes passaram a
problematizar frases como: “na Educagdo Fisica, quando o povo fala que volei é coisa de
gays, isso é homofobia” (Aries). O trecho destaca que praticas esportivas ndo hegemonicas

sdo associadas a homossexualidade, como neste caso, o volei. A fala expressa um sentido

7 Segundo Diaz (2013), a partir de Judith Butler, performatividade de género ¢ entendida como um processo
social e historico que discursivamente da materialidade aquilo que se reconhece como género, que por sua vez
ndo ¢ algo inato, mas, sim, efeito da repeticdo. Neste sentido, a autora defende que performatividade ndo se
refere a performance, ou seja, a algo individual e intencionalmente reproduzido. Trata-se da reiteragdo continua
de normas que, ao longo da vida, materializam socialmente as categorias “homem” e “mulher”. Como toda
repeti¢@o nunca ¢ perfeita, nela surgem falhas e deslocamentos, tornando possivel o que a autora, embasada em
Butler, apresenta como subversdo (Diaz, 2013).
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negativo, vinculado a homossexualidade e certo desprezo ao volei, associando sua pratica a
uma conduta moral desviante. A frase expressa a ideia de que para nao ter a imagem social
“manchada” pela homossexualidade, essa pratica esportiva deve ser declaradamente
rejeitada.

Um outro aluno também comenta sobre o volei e diz: “[...] é uma coisa assim que os
héteros pensam que é so gay que joga [...] " (Patrick). Pois como bem colocam Bocchini e
Maldonado (2015, p. 94) “muitas vezes o voleibol ¢ visto como uma atividade menos
agressiva, quando comparado ao futebol, logo, grande parte das meninas praticam”,
enquanto os meninos que ndo apreciam o futebol sdo questionados sobre suas sexualidades.

Esse discurso nomeia e produz a chamada “masculinidade subordinada”, definida por
Connell e Messerschmidt (2013) que implica na rejei¢ao a determinada pratica esportiva
com a intencionalidade de declarar socialmente rejeicdo a identidade de quem ndo atende
aos padrdes cisheteronormativos, nesse caso, a masculinidade de homens homossexuais.
Nesta perspectiva, os(as) participantes da pesquisa argumentam sobre a reproducao concreta

da homofobia percebida no contexto das aulas de EF:

Por exemplo, no futsal, quando os meninos estdo jogando, ai uma pessoa ndo tem
uma qualidade técnica tdo boa para praticar o esporte, ai eles comegcam a
denominar com nomes como gay, viado [...], principalmente na Educag¢do Fisica
(Kiara).

Eu imagino que eles tém medo, né, de se soltar, de dangar, justamente por esse
pensamento que a gente tem desde crianca, de que quem danga geralmente é
mulher ou homens gays. E as vezes acaba meio que impedindo eles, de se soltar,
Jjustamente por medo do que o povo vai pensar deles (Helena).

As falas evidenciam que além do futsal, os(as) estudantes percebem a presenga da
homofobia nas atitudes dos(as) colegas em aulas de conteidos ndo esportivos como danga,
porém, o que vale ser ressaltado nesta analise ¢ que estas problematiza¢des comecaram a
ocorrer nas aulas a partir da implantagdo do projeto, embora os conteudos de danca e
ginastica, bem como outras praticas esportivas, diferentes do futsal, j& eram propostas por
mim, nas aulas.

Oliveira (2022) contribui ao afirmar que além das familias, a institui¢do escolar,
também tem um papel crucial na relacdo dos sujeitos do género masculino e da danga. “A
constru¢do que acontece no ambiente escolar somada aos valores que sdo passados em

familia, s3o absorvidas pelas criancas e elas proprias passam a reproduzir tais pensamentos”
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(Oliveira, 2022, p. 22). Decorre entdo que, no processo de formacdo da pessoa, essa
reproducao pode se desdobrar nos discursos e atitudes dos(as) jovens.

Deste modo, a prética esportiva para além do futsal, bem como aulas de ginastica e
danca na EF escolar, se configuram como importantes ferramentas de desconstrucdo de
esteredtipos de género e de questionamento das concepgdes homofobicas acerca das praticas
corporais.

No entanto, a mesma pratica corporal em que os(as) alunos(as) percebem intensa
presenca da homofobia ¢ a mesma pratica que na opinido deles(as) ¢ bastante efetiva no
enfrentamento a homofobia nas aulas de Educacao Fisica: a danga.

Tem uma coisa, eu ndo sei se tem relagdo, mas quando eu tinha as aulas de danga,
eu acredito que seja uma intervengdo, assim, grande de combate a homofobia.

Porque geralmente a maioria dos meninos tem vergonha e acham que dangar é
coisa de “viado” (Fernanda).

Para mim, o que mais acrescenta sdo as aulas de danga [...] vocé incentiva todos
os meninos a dangarem e terem uma visdo menos desrespeitosa sobre a danga,
menos preconceituosa, né? Porque aqui onde eu moro, na comunidade, para as
pessoas, os meninos estarem dangando [...] é porque eles sdo gays (Maria).

As aulas de danca, por exemplo, que, sei la, tem que abracgar, tem que ficar muito
perto, ou as vezes um tem que ficar atrds do outro [...] E ai, meio que sdo nessas
circunstdncias (Maria Elise).

Assim, quando proponho aulas de danca dentro da EF escolar, busco possibilitar
aos(as) alunos(as), meninos € meninas, por meio da pratica, de debates e discussoes, a
reflexdo sobre os esteredtipos construidos em torno das praticas de danga que associam
equivocadamente aspectos como sexualidade e género as aulas com este contetdo,
dialogando com a teoria de coeducacao® defendida por Santos e Brito (2023), inspirados em
Saraiva (1999), que problematizam as relacdes de género estabelecidas dentro das aulas de
EF.

Ressalto que “a dancga ¢ uma pratica corporal de extrema importancia e aliada dentro
da disciplina de Educacao Fisica escolar, pois possibilita ao(a) aluno(a) ndo apenas conhecer
0s outros, mas também a si mesmo”, pode explorar sua imaginagdo e expressar suas

emocdes, sentidos € movimentos (Oliveira; Alves, 2024, p. 10).

8 A coeducacgdo ¢ concebida como um principio pedagdgico que aborda os conteudos da Educagéo Fisica por
meio da integracdo entre meninos e meninas, questionando padrdes de género, problematizando relagdes de
poder e tensionando discursos, visando romper estigmas e desigualdades, promovendo relagdes mais
igualitarias (Santos; Brito, 2023).
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Além disso, ao propor aulas de danga num viés critico, vamos juntos(as) construindo
possibilidades de estabelecermos novos conhecimentos sobre esta pratica corporal, bem
como sobre o fato de que ela ndo tem, necessariamente, ligacao direta com as preferéncias
afetivo-sexuais dos(as) praticantes. Sobretudo, se faz necessario levantar a reflexdo sobre as
concepgdes negativas acerca da ndo heterossexualidade que, por sua vez, dialogam com a
teoria da masculinidade hegemonica de Connell ¢ Messerschmidt (2013) ao buscar praticas
de afirmacdo da masculinidade por meio da marginalizagdo de identidades divergentes,
julgadas socialmente como masculinidades inferiores.

Vale destacar ainda que o futsal foi bastante evidenciado nos dizeres dos(as)
entrevistados(as), em especial das meninas, e isso € bastante elucidativo. Os trechos sugerem
que os(as) participantes conseguem perceber que socialmente o desempenho técnico no
futsal é concebido como indicador da masculinidade. Desse modo, ¢ possivel inferir que ao
evocar os termos “gay” e “viado” numa situagdo de erro técnico dos fundamentos do futsal,
ha a intencdo de demarcar a identidade dos sujeitos como menos “machos” em funcao do
desempenho e, ao mesmo tempo, se colocar do lado positivo da linha imaginaria que
delimita a diferenga, do lado de quem ¢ “bom” e, portanto, valorizado socialmente como
homem.

Os relatos também revelam que, no que tange as aulas de dancga dentro da Educagdo
Fisica, a homofobia pode ser manifestada pela negacao em participar das aulas, pautada na
ideia de que se propor a realizagdo de uma pratica vista socialmente como feminina,
“manchard” a masculinidade dos sujeitos heterossexuais. Logo, essa atitude revela tanto uma
preocupacdo masculina em evitar praticas corporais que fogem a rigidez e as leituras sociais
de comportamento que foram ensinados a performar quanto a visao negativa, associada a
danga, pautada em principios misdginos e heteronormativos que rejeitam expressdes

definidas como “femininas”, manifestadas em meninos.

[...] a danga, de comego, todo mundo achava: ah, vou ter que dangar, isso é coisa
de gay, isso é coisa de menina. Todo mundo achava assim (Flavio).

Com relagdo a fuga de praticas como danga, é possivel observar a reprodugdo de um
padrdo de comportamento chamado por Brito e Leite (2017) de “masculinidade
normalizadora”, que dentre outros aspectos diz respeito ao padrao dominante de como um

“homem de verdade” deve se comportar na sociedade. Esse padrao tem como caracteristicas
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valorizar a forga, desprezar emocgdes, a vulnerabilidade, inferiorizar caracteristicas lidas
como femininos, dentre outros aspectos.

No que se refere ao uso de termos designados a populacio LGBTQIAPN+ como
forma de xingamento, ¢ possivel observar que a manifestacdo de repudio pelas identidades
ndo heterossexuais dentro do futsal, visa aproximagdo das ideias defendidas por Brito e
Santos (2013) sobre um padrdo heteronormativo de poder, que utiliza a violéncia simbolica

como mecanismo de dominacgao social.

Pra mim, é por causa da postura diferente que tem dentro de quadra no jogo de
futsal, né? A forma de jogar... o jeito de ir na bola, a agressdo e, tipo, o jeito dos
caras bater de frente a frente, travar a bola e... E xingamento toda hora [...]. Para
mim é isso, por causa do jeito que eles correm no campo, no futsal, dentro de
quadra [...], do jeito que xinga os adversarios [...]. E por causa do fisico que eles
tém nas pernas, nos bragos. Ai as mulheres se atraem nisso |[...] (Patrick).

O relato do estudante Patrick, exemplifica, porque o futsal se configura como um
espaco propicio para a materializacio da homofobia, uma vez que ¢ concebido como
dispositivo de afirmacdo da masculinidade. Assim, o seu relato sugere que ao praticarem o
futsal, os homens buscam performar comportamentos a fim de que sejam lidos socialmente
como machos. Para tanto, buscam reproduzir atitudes que remetem a virilidade, forga,
agressividade, brutalidade, embate, violéncia, dentre outros comportamentos que os
aproximem de um ideal de masculinidade hegemonica como defendido por Connell e
Messerschmidt (2013) ao dissertarem sobre a teoria das masculinidades. E nesta perspectiva
que repudiam socialmente identidades divergentes do padrao heteronormativo, a fim de se
aproximar de uma posi¢cdo de hegemonia social (Connell; Messerschmidt, 2013; Prado,
2017; Oliveira; Brito; Lopes, 2023).

Em sintese, as analises realizadas até aqui evidenciam que a experiéncia de inser¢ao
no projeto de pesquisa permitiu aos(as) estudantes compreenderem a homofobia como
fenomeno social, estrutural e reconhecerem suas multiplas formas de manifestagdo dentro da
Educacdo Fisica, bem como desenvolverem estratégias concretas de enfrentamento,
fundamentadas no pensamento critico. Este movimento, ancorado na articulagdo entre teoria,
investigacao e pratica pedagogica, consolidou um processo formativo capaz de transgredir a
compreensdo conceitual da homofobia e se materializa em atitudes de reformulacao das
relacdes cotidianas na instituicdo de ensino e fora dela, j4 que a escola ¢ este lugar que

influencia a sociedade tanto quanto ¢ por ela influenciada.
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CATEGORIA 3: Falando do outro: o professor, os(as) outros(as) alunos(as) e as
possiveis mudancas de pensamento e comportamento com relacio a homofobia

Nesta ultima categoria de andlise utilizei as falas dos(as) entrevistados(as) focando,
principalmente em duas questdes do roteiro: 5 ¢ 8, em que os(as) estudantes responderam
sobre como eu lido com o tema homofobia com os(as) outros(as) alunos(as) nao
participantes do projeto, e as possiveis mudangas de pensamento e comportamento deste
grupo, com relagdo ao tema.

E interessante que os(as) entrevistados(as) ressaltam como minhas agdes repercutem
na turma, foco desta categoria, uma vez que na categoria 1 a questdo central era focar em
como eu, professor de Educacao Fisica, enfrento a homofobia na escola. Mas cabe destacar
que elas estdo relacionadas, pois uma se desdobra na outra; um fio que se desenrola.

Penso ser pertinente iniciar descrevendo sobre o contexto escolar e comunitario, para
que fique evidente em como o ambiente em que a escola estd inserida reflete em como os(as)
alunos(as) entendem e lidam com a homofobia. De maneira geral, os(as) estudantes
argumentam que a cultura estabelecida reproduz, historicamente, comportamentos
homofo6bicos e discriminatdrios a partir das relagdes estabelecidas dentro da comunidade

rural na qual a escola esta localizada:

Aqui, o pessoal é muito conservador, justamente por ser um lugar pequeno e,
predominantemente, muito religioso... (Helena).

E dificil para um homem hétero se posicionar diante de situacées assim, porque
mesmo que ele ndo tenha nada contra... as pessoas que estdo com ele ou no seu
meio de convivéncia, podem influenciar ele a ter outro tipo de pensamento que
ndo é o que ele sente de verdade, mas por influéncia dos outros [...] (Barney).

Nas falas acima fica nitido como os(as) jovens veem a comunidade escolar e seus
posicionamentos €, evidentemente, como as normas estabelecidas na localidade (“o pessoal
muito conservador” e a religido) influenciam as ideias e atitudes de quem esta ali inserido(a)
e interferem, fortemente, na escola. Em pesquisa desenvolvida por Orth et al. (2017)
investigou-se como os valores religiosos influenciam na constru¢do do pensamento
homofobico, sendo verificado “que o poder religioso instituia uma “verdade” a respeito do

sexo, na qual prepondera rejeicdo e exclusdo de toda e qualquer tipo de sexualidade
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“perversa”, admitindo um regime bindrio do que é permitido e do que ¢ proibido” (Orth et

al.,2017, p. 182). Para Souza, Silva e Santos (2016, p. 124) esta pratica discriminatéria:

deveria ser representada como fendmeno psicoldgico e social que estd ancorada
nas complexas relagdes estabelecidas entre uma estrutura psiquica e uma
organizagdo social normativa que considera a heterossexualidade como ideal no
ambito afetivo-sexual (Souza; Silva; Santos, 2016, p. 124)

Deste modo, se faz importante pensar o papel da escola nas proposi¢des de agdes
pedagbgicas no que se refere a abordagem da tematica, conectada com os contetdos e
objetivos trabalhados no dia a dia desta instituigdo. Em pesquisa realizada por Santos e
Gomes (2025) ficou constatado que maioria dos(as) docentes acredita no papel da escola na
reducdo da homofobia. “Contudo, tal percepc¢do contrasta com a persisténcia de altos indices
de violéncia contra pessoas LGBTQIAPN+ no contexto brasileiro, revelando a distancia
entre intengdes pedagogicas e transformagdes estruturais efetivas” (Santos; Gomes, 2025, p.
25).

As institui¢des escolares sao espagos que normalizam e produzem as bases culturais
da homofobia. “Por outro lado, a educagdo também detém destacada potencialidade de
intervengdo nesta realidade que ajuda a construir, podendo ser um espago ndo de reforgo,
mas de superagao da homofobia” (Cardinali, 2027, p. 170).

E foi visando apresentar esta interven¢do na realidade da escola que questionamos
aos(as) entrevistados(as) como o tema homofobia ¢ abordado por mim com os(as) demais
alunos(as), ja que esta acdo ndo se resume somente aos momentos do Programa ICEB e nao
visa atingir apenas os(as) nele envolvidos(as). E importante ressaltar, portanto, que toda
turma recebe o mesmo tratamento € que o assunto homofobia nao era tratado,

especificamente, na iniciacdo cientifica. Eis algumas falas:

Vocé falava abertamente. Ndo precisava de um motivo especifico pra falar, até
porque la na minha escola tinha muito risco de preconceito, muito, muito, o tempo
inteiro, qualquer coisinha... Entdo vocé ndo tinha esse motivo para poder falar.
Vocé falava abertamente com as pessoas. E esse falar abertamente, vocé falava
pra turma toda, falava no patio, para todo mundo da escola (Aurora).

Ah, como eu disse que ¢ muito na base do dialogo, acho que com os outros alunos
da escola, acho que ndo é diferente. [...]. E eu acho que, tanto com os alunos do
nucleo de pesquisa quanto com os outros estudantes, eu acho que a forma de
abordar é muito parecida (Maria Elise).
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Vocé aborda conversando, conscientizando os alunos, em geral, da escola,
conversando sobre homofobia (Barney).

Ele tenta entender também o lado das pessoas; ele orienta as pessoas. Ele também
passa pesquisa, pesquisar sobre o assunto (Amélia).

As falas destacam minha postura de falar abertamente “para toda turma’ sobre a
homofobia, também de orientagdo sobre o referido assunto e o didlogo presente com
todos(as) os(as) alunos(as). Chamo atencao ainda para o que a aluna Amélia diz com relagdo
a pesquisa, € reitero que esta ¢ uma atividade que também envolve toda turma e ndo ¢
exclusiva do projeto.

Diante disso, apresento as colaboracdes de Ninin (2008, p. 21), porque concordo com

a autora quando a mesma discute sobre a pesquisa na escola, argumentando que:

o ato de pesquisar requer um educador que, exercendo seu papel de mediador, abre
novos caminhos para seus alunos em dire¢do a investigacdo, questionando-os e
permitindo que questionem, visando a ultrapassar o saber superficial pautado no
acumulo de informagdes.

E a busca pelo novo: nova forma de pensar e ver o mundo, como também uma nova
forma de intervir nele, nos leva para nossa proxima questao, em que os(as) participantes da
pesquisa foram perguntados(as) se as minhas atitudes foram capazes de promover mudancas
no comportamento e no pensamento dos(as) demais alunos(as) da turma. Trago

apontamentos interessantes dos(as) entrevistados(as), bem como regularidades nas falas:

Eu acho que muitos abriram a mente... De alguma forma, mudaram, sim, como
pessoas. Progrediram mais, evoluiram (Tiana).

A forma como eu percebo é essa, de como eles se policiam em falar, que antes era
algo muito mais comum [...] Era mais recorrente, mais frequente no vocabulario
deles e até a forma como eles tratavam uns aos outros. E aqueles que tém a mente
mais aberta, mais ampla, agarraram mais essa perspectiva (Kiara).

Sim, porque os alunos entenderam que homofobia é um preconceito e um crime
com pessoas que ndo merecem aquilo. Eles entenderam como é que pensa uma
pessoa LGBT, entdo eles entenderam o outro lado da historia, e ndo o lado de
quem pratica homofobia, mas de quem sofre a homofobia também (Barney).

Sim, eu acho que uma mudancga gigantesca do comportamento [...] ndo so sobre a
homofobia, mas sobre até mesmo o interesse dos estudantes em aprender, em
respeitar as pessoas, em respeitar as diversidades (Maria).

Em questdo de um aluno em especifico, era um aluno muito fechado, porque eu
acho que por ter esses pensamentos homofobicos. Acabou que o professor ganhou
a confianga desse aluno, acho que também por ele explicar muito sobre o assunto.
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Essa pessoa acabou entendendo mais sobre. E hoje em dia é uma pessoa mais
proxima do professor, ja ndo é tdo distante (Amélia).

Diante das respostas dos(as) estudantes, noto que foram enfatizadas questdes gerais e
casos especificos para exemplificar as mudangas ocorridas. E importante ressaltar que os(as)
entrevistados(as) destacam uma nova maneira de pensar dos(as) colegas(as) (“muitos
abriram a mente”; “entenderam o outro lado da historia”) e de novas atitudes diante do
tema homofobia (mudanga no vocabulério; na forma como “tratavam uns aos outros” e até
mesmo serem capazes de mais aproximagdo com o professor). E, principalmente, que tudo
isso comega no conhecimento (no “inferesse dos estudantes em aprender, em respeitar as
pessoas”).

E bastante significativa o enunciado de Maria, uma vez que ela retrata que o

’

entendimento deles(as) sobre “as diversidades”, ndo se resume apenas 2 homofobia. Somos
diversos ndo somente em nossa orientagdo sexual, temos géneros diversos, corpos plurais,
somos racialmente diversos, temos diferentes crencas, maneiras diversas de vivermos nossas
religiosidades. E como nos diz Pinheiro (2023): “[...], levamos muito a sério a ideia de que o
mundo ¢ plural e que, por isso, diversidade ndo se constrdi, se celebra”. Portanto, “é
importante viver a diversidade em todas as instdncias da vida, entendendo que ¢ so
convivendo com a pluralidade que efetivamente cresceremos com ela” (Pinheiro, 2023, p.
125).

No recorte apresentado a seguir, do aluno Flavio, percebo uma questdo importante
que merece ser destacada: o fato de a mudanca atingir mais os meninos, que eram nas aulas
os mais homofobicos e, também, o fato de a mudanga de pensamento transformar o

comportamento, uma vez que as relacdes passaram a ser mais amorosas, sem receio de se

mostrarem mais afetuosos:

A maioria dos comportamentos que eu mais percebi foi entre os meninos, que
antes ndo podia chegar perto, que achava que estava gostando, que achava que
era gay, [...]. Mas, depois que vocé transformou a mente dessas pessoas, que
mudou o pensamento dessas pessoas, elas simplesmente comegaram a ter relagoes
mais afetivas e mais amorosas, que assim se torna um ambiente bem melhor
(Flavio).

Na sequéncia, o recorte da aluna resposta de Fernanda traz uma particularidade que

merece atencdo e que tem relagdo com o fato de entre os meninos haver mais praticas
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homofoébicas como apresentado na perspectiva de Flavio, e, portanto, foi onde ficou mais
perceptivel a mudanca.
Eu, sendo lésbica, eu quase nunca sofiri homofobia na escola. O que eu via mais

era de gay. E alguma coisa relacionada a pessoas trans e tal. Entdo, no meu ver,
pra mim, ndo tinha muito. Era mais pros meninos (Fernanda).

O trecho acima sugere que, embora também seja socialmente reconhecida e julgada
como identidade desviante, no contexto analisado a homossexualidade manifestada em
mulheres ndo apresenta tanto incomodo social quando comparada ao mesmo trago
observado em homens, ou com a presenca de pessoas transgéneros. Sobre esse aspecto,
Louro (2003) argumenta sobre como a escola monitora e regulamenta os corpos, 0s géneros
e as sexualidades através do estabelecimento de caracteristicas e expectativas que sdo
culturalmente atribuidas para o homem e para a mulher.

Essa dinamica espelha o que ¢ vivido na sociedade, contando com repressdes e
puni¢cdes como formas de assegurar os corpos dentro de expressividades culturalmente
concebidas como corretas. Desta maneira, a fala da aluna dialoga com a transgressao dos
papéis de género, observada e fortemente reprimida nos comportamentos de homens que,
por algum motivo, tenham suas caracteristicas associadas a uma nao masculinidade. Desta
forma, tanto se tornam alvo de constante vigilancia, controle e a¢des punitivas socialmente
quanto se associam com a teoria das masculinidades que destaca e inferioriza
comportamentos que ndo se relacionam com o padrdo hegemdnico de masculinidade, ao
passo que os nega como forma de manutengdo do status social de virilidade e masculinidade
(Louro, 2003; Connell; Messerschmidt, 2013).

Nessa logica, articulando-se as normatizacdes de género impostas pela escola
propostas por Louro (2003) com a teoria da hierarquia das masculinidades de Connell e
Messerschmidt (2013) e, sobretudo ao pensar que, dentro desse contexto, comportamentos
considerados como femininos em homens os colocam numa posi¢ao social de subordinados,
¢ possivel entender que a homofobia afeta mais incisivamente homens gays, por violarem os
papéis masculinos hegemdnicos e de controle da norma social, e pessoas transgéneros, por
transgredirem as normas de género de maneira geral, o que os desloca de uma posicao social
de privilégio. No caso de mulheres Iésbicas, embora também enfrentem discriminagdo, a
violéncia tende a ocorrer em menor grau, tendo em vista que suas expressdes ndo ameagam

de forma tdo direta a ordem patriarcal e hegemodnica quanto fazem homens gays e pessoas
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trans.
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7 CONSIDERACOES FINAIS E
RECOMENDACOES

Este estudo teve como objetivo principal analisar, a partir dos relatos dos(as)
estudantes do Nucleo de Pesquisa “Homofobia em Jogo” do ICEB, de que forma as agdes
desse programa contribuiram para o esclarecimento e o enfrentamento a homofobia no
contexto das aulas de Educagao Fisica. Além disso, busquei apresentar o referido ntcleo de
pesquisa; descrever as minhas agdes pedagdgicas como professor de Educacdo Fisica;
investigar mudangas de pensamento e comportamento nos(as) estudantes e na cultura
escolar; e apresentar um recurso educacional desenvolvido no ambito do ProEF.

Os resultados permitem afirmar que a participacao no ICEB, na perspectiva dos(as)
estudantes pesquisadores(as), acarretou mudangas no pensamento € no comportamento
dos(as) ex-integrantes do projeto. Essas mudangas podem ser observadas nos relatos dos(as)
proprios(as) alunos(as), que indicam que, como consequéncia da experiéncia vivenciada no
ICEB, passaram a identificar situagdes de homofobia naturalizadas nas atitudes e nas
relacdes estabelecidas dentro e fora do ambiente escolar. Além disso, desenvolveram uma
postura de enfrentamento ao fenomeno investigado, expressa principalmente por meio de
intervengdes verbais em situacdes de homofobia, entendidas como proposi¢des reflexivas
sobre os sentidos enunciados e suas consequéncias no ambito pessoal e social.

A partir das experiéncias descritas pelos(as) estudantes participantes deste estudo, €
possivel reiterar que o trabalho pedagdgico em Educagado Fisica, quando orientado por uma
perspectiva critica, coeducativa e eticamente comprometida com a promocao da cidadania,
pode produzir reformulacdes significativas nas concepgdes de masculinidade, feminilidade,
sexualidade e da propria Educagdo Fisica, consolidando outras formas de convivéncia e de
constru¢do do conhecimento no espago escolar.

Tais evidéncias dialogam com os aportes tedricos mobilizados ao longo do estudo
para contextualizar e analisar os fenomenos que compdem a dinamica da escola e se
relacionam diretamente com a homofobia presente nas aulas de Educacao Fisica. Dentre
esses aportes, destaco a concepcdo da escola como dispositivo de controle dos corpos,

conforme definida por Guacira Louro; a teoria da masculinidade hegemonica, proposta por
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Raewyn Connell; e a compreensdo da escola e da Educagdo Fisica como espagos de
afirmagdo da cisheteronormatividade e de reproducdo de violéncias, discutidas por autores
como Leandro Brito e Vagner Prado. Destacam-se, ainda, a dialogicidade e o engajamento
pedagbgico como ferramentas de subversdo das normas e de constru¢cdo de uma pratica
libertadora, defendidas por Paulo Freire e bell hooks, bem como a atitude investigativa como
pressuposto pedagogico para uma educagdo significativa, conforme apontado por Pedro
Demo, dentre outros.

Os dados coletados demonstram que a proposicdo de um nucleo de iniciagdo
cientifica, a partir do ICEB, se consolidou como uma alternativa didatica para a abordagem
da tematica da homofobia na escola, ao mesmo tempo em que evidenciaram minhas agdes
praticas, enquanto professor de Educagdo Fisica, desenvolvidas ao longo das aulas e que,
direta ou indiretamente, promovem o enfrentamento a homofobia. Dentre essas agdes,
destaco a abordagem de contetidos que fogem do tradicional esporte futsal, possibilitando
experiéncias como aulas de danca, ginastica e outros esportes ndo hegemonicos na Educacao
Fisica escolar, como vdlei, peteca, handebol e ténis, dentre outros.

Os resultados evidenciam que o processo dialogico construido por mim com os(as)
meus(minhas) alunos(as), bem como a afetividade adotada como principio pedagogico, se
configuraram como importantes dispositivos de quebra de estigmas e, dessa forma,
encontram-se diretamente ligados ao enfrentamento a homofobia. De modo semelhante, o
estudo denota que a representatividade positiva de um professor gay contribui para a
desconstru¢ao de preconceitos, o tensionamento das relagcdes de poder, a reconstrugdo das
relagdes no interior da escola e a possivel transformagao da cultura escolar.

Destaco também, que as a¢des pedagdgicas de enfrentamento a homofobia realizadas
por mim no cotidiano das aulas reverberaram mudancgas sociais solidas, observaveis no
comportamento dos(as) demais estudantes da escola e na cultura escolar como um todo.
Como resultado dessas acgdes, os(as) estudantes passaram a repensar o vocabulario e atitudes
antes homofobicas, além de se permitirem a participar de aulas de contetidos como a danga,
o que refletiu na problematizacdo de julgamentos e preconceitos a respeito da populagdo
LGBTQIAPN+, bem como nas constru¢cdes de género e da masculinidade hegemonica.
Os(as) estudantes também passaram a se envolver em atividades como o vodlei e a ginastica,
antes vistas como praticas exclusivamente para meninas ¢ homens gays, e passaram, ainda, a

se permitir sentir ¢ demonstrar sentimentos, reformulando constru¢des sociais de
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masculinidade.

Este estudo oferece ao campo de estudos da Educacao Fisica escolar a ampliagao dos
debates acerca do trabalho pedagdgico com a Cultura Corporal de Movimento, ao apresentar
a homofobia ndo como um tema dissociado da Educacao Fisica, mas como um fendomeno
que a atravessa e que esta diretamente relacionado as praticas corporais e as relagdes
cotidianas. Neste sentido, a homofobia ¢ compreendida como interseccionada aos sentidos
emanados por meio da Cultura Corporal de Movimento. Portanto, a partir dos achados desta
pesquisa, torna-se possivel pensar sobre a reformulacdo das praticas pedagdgicas em
Educacdo Fisica, tendo aqui uma possibilidade de se ancorar em teorias pds-criticas que
respeitam e valorizam as diferentes culturas e identidades. Nessa perspectiva, a escolha
metodoldgica de utilizar o viés narrativo para a interpretacdo e o tratamento dos dados
constituiu uma escolha ética e politica, baseada na escuta e na afetividade no interior da
minha prética docente, compromissada com um projeto de Educacdo Fisica socialmente
responsavel.

Diante do contexto investigado, evidenciaram-se limitagdes deste estudo, o que pode
se constituir em um marco inicial para a realiza¢do de outros trabalhos a respeito da referida
tematica. Dentre as limitagdes, destaco questdes como o numero reduzido de estudantes
participantes da pesquisa, o tempo despendido para a coleta dos dados, o contexto especifico
de uma escola da zona rural do interior de Minas Gerais, bem como o ndo acompanhamento
longitudinal dos(as) estudantes participantes e, consequentemente, dos efeitos da
participa¢do no ICEB a longo prazo, dentre outros aspectos.

Diante deste fato, aponto a necessidade de realizagdo de novos estudos a respeito das
praticas de violéncia no ambito da Educacdo Fisica escolar e de como elas se relacionam
com os fundamentos do ensino e da aprendizagem no que se refere a Cultura Corporal de
Movimento, sobretudo aquelas ligadas as violéncias de carater sociocultural, como racismo,
capacitismo, machismo, xenofobia e misoginia, dentre outras. Em relagdo direta com o
presente estudo, evidencio ainda a urgéncia de novas pesquisas acerca das violéncias contra
identidades dissidentes, focalizando as particularidades que atravessam as diferentes
vertentes dessas violéncias, como a lesbofobia, a bifobia, a gayfobia e, especialmente, as
praticas de transfobia que assolam o cotidiano da populagao brasileira de maneira brutal.

Destaco que, a partir da investigagdo empirica, o Projeto de Iniciacdo Cientifica na

Educacdo Basica (ICEB), enquanto politica publica do estado de Minas Gerais, ndo se
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consolidou nas escolas mineiras, tendo em vista que o governo nao deu continuidade ao
programa ao final das atividades em dezembro de 2024. Neste sentido, a educacdo mineira
perde forca no que tange a construcao de praticas emancipatérias e libertadoras. Além disso,
este estudo se constitui como um percurso de critica, constante a finalidade e a funcdo da
escola. Desse modo, a partir das evidéncias analisadas, aponto a necessidade de uma
modificac¢ao urgente das intencionalidades docentes dos(as) profissionais que materializam o
cotidiano escolar, enquanto a instituicdo escola nao for, de fato, modificada.

Por fim, este estudo reafirma que a IC pode ser utilizada como ferramenta
pedagbgica emancipatoria, sobretudo quando direcionada as praticas da Educagao Fisica, um
espaco de disputas e fortemente atravessado por relacdes de poder. Ao ser concebida como
campo politico, a Educagao Fisica escolar assume o compromisso com a formagao dos(as)
estudantes, ao compreender que, por meio de suas praticas, sdo disseminados sentidos,
simbolos, significados, normas e valores que influenciam a constru¢do de determinados
modelos de sociedade.

Nessa perspectiva, este estudo alinha pesquisa, pratica docente e justica social ao
evidenciar a importancia de intervencdes pedagdgicas criticas frente as praticas de
homofobia no ambito da Educacdo Fisica escolar, a fim de que se construam praticas
escolares mais igualitdrias e menos violentas. Enquanto houver praticas escolares que
disseminem a norma cisheteronormativa em fun¢ao da demarcacdo da diferenca ¢ do
estabelecimento de hierarquias sociais, ndo sera possivel construir uma educagao libertadora
no interior da Educacdo Fisica escolar. Somente por meio de praticas pedagogicas engajadas,
criticas, socialmente justas e comprometidas com o respeito e a valorizacdo das diferentes
identidades e culturas sera possivel construir um projeto de Educagao Fisica que se aproprie
dos fundamentos da Cultura Corporal de Movimento e fortaleca a formagdo de pessoas
éticas, comprometidas com a democracia e alinhadas a constru¢do da cidadania. Enquanto
isso...continuarei com minha busca, “nada ha de ser em vao, porque um novo tempo ha de

vencer, pra que a gente possa florescer e [...] amar sem temer” (Hooker, 2017).
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: EDUCACAQ FISICA ESCOLAR E O ENFRENTAMENTO A HOMOFOBIA: A
INICIACAO CIENTIFICA ENTRA NO JOGO

Pesquisador: VITOR IGOR CONCEICAOQ NASCIMENTO

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 84374324.7.0000.5146

Instituicao Proponente: Universidade Estadual de Montes Claros - UNIMONTES
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Nimero do Parecer: 7.306.638

Apresentacao do Projeto:

As informagbes elencadas nos campos deste parecer "Apresentacao do projeto”, "Objetivos da pesquisa" e
"Avaliacao de riscos e beneficios" foram retiradas de dados e documentos inseridos pelos pesquisadores na
Plataforma Brasil.

"0 objetivo deste estudo & analisar, a partir do relato de estudantes participantes do Micleo de Pesquisa
iHomofobia em Jogoy, do Programa de Iniciagao Cientifica na Educagaoc Basica 4, ICEB, como as agbes
desse Programa contribuiram para o esclarecimento e para o enfrentamento das questGes relativas a
homofobia no dmbito das aulas de Educacao Fisica na escola. Trata-se de uma pesquisa descritiva, com
abordagem qualitativa dos dados, sendo que a mesma sera realizada em uma escola estadual. localizada
no Distrito de Aparecida do Mundo Movo, zona rural de Montes Claros ; MG. Os sujeitos pesquisados serao
os estudantes que fizeram parte do referido Miclee de Pesquisa como estudantes pesquisadores, nos anos
de 2023 e 2024, dentro do Projeto de Iniciagdo Cientifica, elaborado pelo professor de Educacao Fisica da
referida escola, sendo contemplado no Edital 004 de 2023 da Secretaria Estadual de Educagéo de Minas
Gerais , SEEMG. Para coleta dos dados sera utilizada uma entrevista semiestruturada, aplicada
presencialmente, de forma individual, com cada estudante participante, sendo gue anteriormente serdo
cumpridos todos os procedimentos para a realizagdo da mesma. Para andlise dos dados sera utilizada a
técnica de categorias ou classificacao dos dados que segundo Minayo, Deslandes e Gomes (2007) @ uma
forma de agrupar elementos que possuem
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caracteristicas homogéneas.”

Objetivo da Pesquisa:

Segundo os pesquisadores:

"Objetivo Primario:

Analisar, a partir do relato de estudantes participantes do Nicleo de Pesquisa ;jHomofobia em Jogog, do
Programa de Iniciagao Cientifica na Educacac Basica 4 ICEB, como as agdes desse programa contribuiram
para o esclarecimento e para o0 enfrentamento das questdes relativas a homofobia no ambito das aulas de
Educagao Fisica na escola.

Objetive Secundario:

& Apresentar o Projeto ;Homofobia em Jogo: uma analise sobre a visao dos alunos de uma escola estadual
de Montes Clarosg;; Descrever, a partir da perspectiva dos estudantes, quais agoes do professor
promoveram, direta e indiretamente, o enfrentamento a homofobia;; Investigar, na perspectiva dos alunos
participantes do Programa de Iniciagdo Cientifica, se a insergdo neste, acarretou em mudancas de
pensamento e de comportamento, quanto & homofobia;,, Investigar, na perspectiva dos alunos participantes
do Programa de Iniciagao Cientifica, a partir do seu cotidiano, se as a¢bes pedagogicas do professor de
Educacao Fisica, acarretaram em mudancas de comportamento nos demais alunos da escola, quanto a

homotfobia."

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Conforme os pesquisadores, o projeto envolve os seguintes riscos e beneficios:

"Riscos:

&, Hiscos e danos: O dano previsto para participacao nesta pesquisa corresponde ao tempo dispendido para
responder a entrevista, sendo assegurado, ao participante, o pleno direito de nao participar ou de deixar de
participar a qualguer tempo, conforme a sua vontade. Além disso, em razao da participagao e da gravacao
da entrevista, apesar de ao entrevistado ser assegurado o direito integral ao anonimato & a
confidencialidade das informacdes, pode ocorrer algum constrangimento. Em todo caso, ele (o entrevistado)
podera também deixar de participar a qualquer tempeo, conforme a sua vontade, sem gue nenhuma
explicagdo precise ser prestada aos pesquisadores.; Compensacdo/indenizagfes: Observados os
procedimentos metodologicos previstos nesta pesquisa e, ainda, asseguradas as garantias ao anonimato do
participante, a confidencialidade das informagoes coletadas através das entrevistas e a responsabilidade

etica do pesquisador na escolha de procedimentos seguros e confiaveis, este
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estudo nao implica risco iminente de dano fisico, psicologico ou moral aos participantes além daqueles
previstos acima. Entretanto, o participante que vier a sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua
participagao na pesquisa, previstos ou nao no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, ou no Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido para Participagao em Pesquisa, tera direito a assisténcia e a indenizacao
por parte do pesquisador e da sua equipe.; Confidencialidade das informagdes: Todas as informacdes
coletadas neste estudo e que envolvam a exposicao de opinides sao estritamente confidenciais. Somente a
equipe da pesquisa tera acesso aos dados antes da analise ser efetivada. Por ocasido da divulgacédo das
conclusdes do estudo, nac sera exposto nenhum elemento gue permita a identificagao de gualguer um dos
envolvidos na pesquisa.

Beneficios:

. Beneficios da pesquisa: Ao participar desta pesquisa, o pesquisado tera beneficios indiretos, tendo em
vista que 0s conhecimentos gerados a partir desse estudo poderdao ampliar o gue ja se conhece acerca do
referido tema. Este estudo servira como ponte de partida para futuras investigagdes acerca deste problema
de pesquisa, tema pouco abordado no ambiente escolar entre docentes e na literatura. Ademais, o estudo
podera auxiliar os educadores e futuros educadores a pensarem uma docéncia que deve ser ao mesmao
tempo consciente, inclusiva e democratica.”

Comentérios e Consideracoes sobre a Pesquisa:
O projeto apresenta relevancia cientifica e social, com metodologia capaz de responder os objetivos
propostos.

Consideragoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Os documentos de carater obrigatorio foram apresentados e estac adequados.

Recomendacgoes:

1 - Apresentar relatorio final da pesquisa, até 30 dias apos o término da mesma, por meio da Plataforma
Brasil, em "enviar notificagac”.

2 - Informar ao CEP da Unimontes de todos os efeitos adversos ou fatos relevantes.

3 - Comunicar o CEP da Unimontes caso a pesquisa seja suspensa ou encerrada antes do previsto, estanda
os motivos expressos no relatorio final a ser apresentado.

4 - Providenciar o TCLE e o TALE (se for o caso) em duas vias: uma ficara com o pesquisador e a outra com
o participante da pesquisa.
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5 - Atentar que, em conformidade com a Carta Circular n”. 003/2011/CONEP/CNS e Resolucac 466/12, faz-
se obrigatoria a rubrica em todas as paginas do TCLE/TALE pelo participante de pesquisa ou responsavel
legal e pelo pesquisador.

6 - Inserir o enderego do CEP no TCLE:

Pro-Reitoria de Pesquisa - Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos ; CEP/Unimontes,
Av. Dr. Rui Braga, s/n - Prédio 05 - 2° andar. Campus Universitario Prof. Darcy Ribeiro. Vila Mauricéia,
Montes Claros ; MG - Brasil. CEP: 38401-089.

7 - Arquivar o TCLE assinado pelo participante da pesquisa por cinco anos, conforme orientagao da CONEP
na Resolucdo 466/12; "manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e
responsabilidade, por um periodo de 5 anos apds o término da pesquisa”.

Conclusges ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

MNao ha pendéncias ou inadequagoes no projeto.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

O projeto respeita os preceitos eticos da pesquisa envolvendo seres humanos, sendo assim somos
favoravels a4 aprovagao do mesmo.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguiva Postagem Autor Situagao
Informacdes Basicas|PE_INFORMACOES_BASICAS DO _P | 30/10/2024 Aceito
do Projeto ROJETO 2446929 pdi 15:47:35
Infarmacces Basicas F'B_INFORMACOES_EASiGAS_DG_P 30/10/2024 Aceito
do Projeto BOJETO 2446929.pdf 15:40:41
Projeto Detalhado / |PROEF_Projeto_de_Pesquisa_Vitor CE| 30/10/2024 |VITOR IGOR Aceito
Brochura P_PRONTO.pdf 13:48:56 |CONCEICAO
Investigador NASCIMENTO
Outros APENDICE_F_ROTEIRO_DA_ENTREV| 30/10/2024 |VITOR IGOR Aceito

ISTA_SEMIESTRUTURADA.pdf 13:25:23 |CONCEICAO
NASCIMENTO
Declaragao de APENDICE_E_DECLARACAQ_DE_RE | 30/10/2024 |VITOR IGOR Aceito
Pesquisadores CURSOS_PROPRIOS.pdf 13:23.56 |CONCEICAQ
MNASCIMENTO
Declaragao de APENDICE_D _TERMO _DE_CONCOR 30/10/2024 |VITOR IGOR Aceito
concordancia DANCIA DA INSTITUICAO PARA PA 13:19:56 |CONCEICAO
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Declaragao de TICIPACAO_EM_PESQUISA.pdi 30M10/2024 |NASCIMENTO Aceito
| concordancia 13:19:56

Declaragao de APENDICE_C_TERMO_DE_RESPONS| 30/10/2024 |VITOR IGOR Aceito
Pesquisadores ABILIDADE.pdf 13:16:53 |CONCEICAO

NASCIMENTO
TCLE / Termos de |APENDICE_B_ASSENTIMENTO_LIVR | 30/10/2024 |VITOR IGOR Aceito
Assentimento / E_E_ESCLARECIDO . pdf 12:51:34 |CONCEICAQ
Justificativa de NASCIMENTO
Auséncla _ - -
TCLE / Termos de |APENDICE_A CONSENTIMENTO_LIV | 30/10/2024 |VITOR IGOR Aceito
Assentimenta / RE_E_ESCLARECIDO_VITOR.pdf 12:51:06 |CONCEICAO
Justificativa de NASCIMENTO
Auséncla
Folha de Rosto FOLHA_DE_ROSTO_VITOR_ASSINAD| 30/10/2024 |VITOR IGOR Aceito

A.pdf 12:33:41  |CONCEICAO
NASCIMENTO

Situagao do Parecer:
Aprovado

MNecessita Apreciagdo da CONEP:

Nao

MONTES CLAROS, 18 de Dezembro de 2024

Assinado por:

SHIRLEY PATRICIA NOGUEIRA DE CASTRO E ALMEIDA

{Coordenador{a))
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APENDICE A - Instrumento de Coleta de Dados

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Titulo da pesquisa: Educacio Fisica escolar e o enfrentamento a homofobia: a iniciagdo cientifica entra no
jogo

Pesquisador Responsaveis: Vitor Igor Concei¢cdo do Nascimento e Fernanda de Souza Cardoso

Endereco dos pesquisadores responsaveis: Rua Martin Francisco, 491, Bairro Residencial Golden Village,
Montes Claros — MG.

Rua Carmino Abreu, 395, ap 201, Bairro Morada do Sol.

Email: vitor.nascimento@educacao.mg.gov.br

nandascard@yahoo.com.br

Telefone de contato dos pesquisadores: (38) 99124-7066 e (38) 98405-5333

Iniciais do nome do(a) estudante pesquisador(a):

Data de nascimento:

Nivel de escolaridade:

Tempo em que atua como estudante-pesquisador do Nicleo de Pesquisa “Homofobia em Jogo”:
Tempo em que frequenta as aulas de Educacio Fisica do professor pesquisador:

Questoes da Entrevista

1) Vocé acredita que o Nucleo de Pesquisa “Homofobia em Jogo” contribuiu para vocé entender melhor o que
¢ homofobia e como ela se manifesta? Comente sobre isso.

2) Vocé acredita que participar do Nucleo de Pesquisa “Homofobia em Jogo” lhe ajudou a buscar uma postura
de enfrentamento a homofobia nos meios sociais em que vocé convive? De que maneira?

3) Quais a¢des de combate a homofobia na escola, realizadas pelo Nucleo de Pesquisa “Homofobia em Jogo”
mais o/a marcaram? Comente sobre isso.

4) No seu ponto de vista, quais a¢des pedagogicas do professor de Educacao Fisica que coordena o Nucleo de
Pesquisa “Homofobia em Jogo”, promovem o combate a homofobia?

5) Comente como o professor de Educa¢do Fisica que coordena o Nucleo de Pesquisa “Homofobia em Jogo”,
aborda o tema homofobia com os outros alunos da sua escola:

6) Comente como o professor de Educacédo Fisica se relaciona com os alunos da sua escola. Vocé acredita que
essa relagdo contribui ou ndo para o combate a homofobia? Comente sobre isso.

7) Vocé acredita que participar do Nucleo de Pesquisa “Homofobia em Jogo” fez com que vocé mudasse de
pensamento ou de comportamento com relagdo & homofobia? Comente sobre essas possiveis mudangas.

8) Observando os seus colegas de escola, vocé acredita que as agdes do professor de Educagdo Fisica que
coordena o Nucleo de Pesquisa, promoveram mudangas no comportamento dos seus colegas com relagdo a
homofobia? Comente sobre essas possiveis mudangas.

9) De acordo com as atividades do Nucleo de Pesquisa e as a¢des do professor de Educagao Fisica durante as
aulas, vocé se sente capaz de identificar situa¢cdes de homofobia e de entender o seu papel social diante
delas? Comente sobre isso.

10) Quais ac¢des e atitudes do professor de Educacgdo Fisica que coordena o Nucleo de Pesquisa, com relacdo
ao combate a homofobia mais o/a marcaram? Comente sobre isso.
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APENDICE B - Recurso Educacional

Titulo: Guia didatico para professores(as) em movimento: abordando a homofobia nas aulas de Educacao
Fisica
Formato: Cartilha
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FICHATECNICA

Titulo: Guia didatico para professores(as) em movimento:
abordando a homofobia nas aulas de Educacéao Fisica

Autor: Vitor Igor Conceicao do Nascimento (Mestrando
em Educacéao Fisica - PROEF/UNIMONTES)

Instituigao: Universidade Estadual de Montes Claros -
UNIMONTES / Programa de Mestrado Profissionalem
Educagéo Fisica - PROEF
Ano: 2026
Orientadora: Prof2. Dra. Fernanda de Souza Cardoso
Coorientador: Prof°. Dr. Carlos Rogério Ladislau
Diagramacgao: Hugo Moreira

llustragao: Vitor Igor Concei¢do do Nascimento

Contato: vitorigorprofef@gmail.com
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Fornecer uma possibilidade de
abordagem da temaética
“homofobia dentro da |
Educacéo Fisica (EF) escolar”;

Entender como a homofobia se
manifesta dentro do esporte ¢
escolar; ‘

Flgura 01:Justiga', llustragho Vitor Igor Concelghodo Nesc mento

Ampliar as possibilidades de desenvolvimento
da Cultura Corporal de Movimento (CCM);

Promover educacgao critica, libertadora e alinhada aos
principios da democracia e cidadania para

estudantes do 8° e 9° ano do Ensino Fundamental -
Anos Finais, e 12, 22 e 32 série do Ensino Médio.




INTRODUGAO | QUAL E APROPOSTA? 05

A Educacao Fisica escolar € atualmente um componente
curricular obrigatério na educagéao basica, e tem como
finalidade o estudo, conhecimento e desenvolvimento da
Cultura Corporal de Movimento (CCM). Neste sentido, a
abordagem da Educagédo Fisica na escola deve falar,
questionar, refletir, conscientizar, investigar os aspectos
relacionados a cultura reproduzida nas dangas, nas
ginasticas, nas lutas, nas praticas corporais de aventura,
nas brincadeiras e jogos e nos esportes. Darido (2019)
dispde sobre o “Saber sobre o fazer”, que deve ser uma
importante abordagem pedagogica do trabalho com a EF
escolar para o conhecimento critico da cultura do corpo.

Nesta perspectiva, e alinhada aos chamados “Temas
Geradores” propostos por Paulo Freire no livro
“Pedagogia do Oprimido” (2023), nos professores(as)
temos a responsabilidade de criar oportunidades de
conhecimento sobre as problematicas sociais que
assolam o contexto social dos(as) estudantes, e que
limitam seu exercicio de cidadania plena, para que,
coletivamente, sejam desenvolvidos valores éticos e
morais a partir da CCM.,
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Diante de uma cultura marcada por comportamentos
cisheteronormativos, machistas, e homofodbicos', que
segregam a sociedade, marginalizam a populagéo
LGBTQIAPN+, e incentivam o odio, a violéncia e a
discriminagéo (Louro, 2003, 2004, 2008; Bartolini, 2008a;
Junqueira, 2009; Goellner, 2010), € papel dos(as)
professores(as) de Educacao Fisica abordarem a
tematica da homofobia na escola, suas formas de
materializagéo e relaciona-la as praticas corporais.

Assim como afirma Souza Junior (2020), &
responsabilidade do(a) professor(a) de Educagao Fisica
respeitar e fomentar um ambiente de respeito as
diferentes identidades, manifestagdes de género e
orientacdo sexual. Por meio de um trabalho de
investigacao e reflexao sobre os simbolos e significados
produzidos no contexto da escola (Louro, 2004), se torna
possivel contribuir para a formacdo de estudantes
dotados(as) de capacidade critica para agirem sobre

' Professor(a), nesta Cartilha optei pelo uso do termo “homofobia™ por se tratar de uma
terminclogia amplamente utilizada nos campos tecdrico e educacional para se referir as
violéncias direcionadas as identidades que sejam diferentes do padrao cisheterocnormativo,
além de ser utilizado nas politicas publicas brasileiras. Reconhegamos, contudo, que outras
violéncias direcionadas & populagéo LGBTQIAPN+, como lesbofobia, bifobia e transfobia,
também est3o presentes no contexto escolar e na Educagéo Fisica. O uso do termo
“homofobia”, portanto, assume aqui um carater abrangente para se referir a todas essas
violéncias, sem desconsiderar a especificidade das mesmas.
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a CCM de forma auténoma, para usufruir, reproduzir,
recriar, vivenciar as praticas, se constituindo ao mesmo
tempo como sujeitos politicos com praticas que
respeitem e promovam a cidadania (Barroso, 2020;
Fensterseifer, 2012).

Neste sentido, essa Cartilha dialoga com a dissertagao
de mestrado que tem como titulo “Educagédo Fisica
escolar e o enfrentamento a homofobia: a iniciagédo
cientifica entra no jogo”, do professor Vitor Igor
Conceicédo do Nascimento, ao propor uma abordagem
possivel para o enfrentamento a homofobia dentro da
Educagéo Fisica e da Cultura Corporal de Movimento. A
referida dissertacédo aponta a Iniciagdo Cientifica (IC)
como meio de (re)construcéo de valores, e apresenta as
transformac¢des no pensamento e no comportamento de
jovens estudantes a partir da experiéncia com a IC
quando utilizada como ferramenta de enfrentamento a
homofobia na EF escolar. Além disso, o referido trabalho
evidencia a atitude investigativa como principio
educacional para a Educacéo Fisica, que pode e deve ser
utilizada como ferramenta pedagodgica no trato dos
conteudos da CCM.
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Assim, essa Cartilha apresenta um dos caminhos
possiveis para o enfrentamento da tematica junto a
estudantes, tendo a atitude investigativa como
pressuposto, ao propor debates, questionamentos e
construgcdo de respostas a partir da reflexdo critica e de
valores como cidadania e democracia para mediarem
sua intervencgao. Todos os materiais desenvolvidos, tanto
na dissertagao quanto nesta Cartilha, estao alinhados as
dimensdes do conhecimento “Reflexdo sobre a Agao” e
“Construcao de Valores™ propostas pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (Darido, 2019).

Essa abordagem visa pensar,

ainda, sobre a compreensao

dos diferentes significados e o \ X
do esporte e a % /:3)/;3%/
contextualizagédo das aulas, > e ‘,’5-.-/
aproximando este conteudo // \
das questdes sociais, 2\

incentivando @  ateNGAO0 roumor cacsrians ssooia. iustracaovitoriger Gonselgto doNascmeno
do(a) docente, que deve ser

destinada a todos(as) os(as) alunos(as), respeitando
os(as) mesmos(as) em suas possibilidades individuais,

entre outros aspectos (Barroso, 2020).




METODOLOGIA | INTERVENQAO 09
PEDAGOGICA NA PRATICA

Essa Cartilha apresenta uma agéao
de intervengéo educativa para ser
aplicada dentro das aulas de
Educagéo Fisica escolar, dividida
em cinco (05) momentos com
estudantes do 8° e 9° ano do Ensino
Fundamental (Anos Finais), e do
Ensino Médio. No primeiro, sera
proposta uma aula pratica do
conteudo “esportes”. No segundo,
sera realizada a primeira parte do
debate e roda de conversa sobre a
tematica da homofobia na escola e
na Educagao Fisica escolar. No
terceiro, acontecera a segunda
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parte do debate e Sua finalizagéo' Figura 03 ‘Metodoioga’, Hustragdo Vitor Igor Concelgho de Nasdmento

O quarto momento é destinado tanto para aplicagdo de
um “miniquestionario” de avaliagdo dos conteudos
assimilados pelos(as) estudantes, quanto para
finalizacdo do debate, caso néo tenha sido possivel
finaliza-los no segundo e terceiro momento. No quinto e
ultimo momento acontecera a culminancia da agéao
realizada pelos(as) estudantes para toda a escola.
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Professor(a), embora a Cartilha tenha sido pensada para
estudantes do 8° ano do Ensino Fundamental - Anos
Finais ate a 3® serie do Ensino Médio, precisamos pensar
que os contextos escolares sao diversos. Desse modo,
compreende-se que a dinamica das questdes e
atividades propostas pode ser executada com
estudantes destas fases escolares. Entretanto, fique a
vontade para adaptar a linguagem, os exemplos e a
condugédo dos debates de acordo com a faixa etaria, a
maturidade das turmas e as especificidades do seu
contexto educacional, sem prejuizo aos objetivos
pedagodgicos propostos. O mais importante € que o
dialogo com os(as) estudantes seja estabelecido.
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1° MOMENTO | AULA PRATICA
DURACAO: 00:50 MINUTOS

Orientagodes para o(a) professor(a):

Neste momento inicial, vocé deve organizar os(as)
alunos(as) para que realizem as agdes propostas sem
imposicdo. E preciso que eles(as) facam o que for
solicitado de forma espontanea, porque a recusa ou a
rejeicdo a participacado serdo objeto de debate nas
proximas aulas. Observe o comportamento dos(as)
estudantes. Se for preciso, anote em um caderno quais
estudantes se recusaram a realizar as atividades e um
possivel motivo observado.

Importante: Nesta aula ndo informe aos(as) estudantes
sobre a agdo de intervengéo, nem sobre a tematica a ser
debatida “Homofobia na Educagéo Fisica”. Eles(as) so
terao conhecimento a partir da segunda aula.

Desenvolvimento:

Professor(a), para realizar este primeiro momento desta
sequéncia didatica, € necessario que vocé organize o
planejamento de suas aulas, e construa um Plano de Aula
dentro da Unidade Tematica “Esportes”, dialogando com
os conteudos do “Futsal” e “Voleibol”. Embora pertengam
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a dois diferentes grupos esportivos (esportes de invasao
e esportes de rede/parede), a ideia aqui € unir praticas
de dois esportes coletivos como “abertura” de um
campo de investigagdo da tematica da homofobia nas
aulas de EF escolar.

Neste sentido, dentro de uma aula de 00:50 minutos,
proponha a realizacdo de um jogo de futsal para os(as)
alunos(as) que queiram voluntariamente jogar, e
organize os times de forma igualitaria com base no que
vocé conhece sobre o dominio que eles(as) tém sobre
tatica e técnica em futsal. O jogo deve ter duracao de ate
20 minutos. Em seguida, realize 0s mesmos
procedimentos para a realizagédo de um jogo de voleibol.

O jogo deve ser composto por um set de 25 pontos, ou
ser finalizado se chegar a 20 minutos de duragdo. Ambas
as modalidades devem ser realizadas de forma mista, ou
seja, meninos e meninas devem se organizar para
jogarem juntos(as) e ao mesmo tempo.

Dentro da sua pratica, procure realizar as adaptagdes
que forem necessarias com base no seu contexto.
Observe o interesse de todos(as) os(as) estudantes que
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queiram participar das atividades, inclusive os(as) menos
habilidosos(as) técnica e taticamente, e busque
inclui-los(as) fazendo alteragdes, caso seja necessario.

Para realizar as modificagdes/alteragcées necessarias a
pratica que atenda ao seu contexto, considere as
questdes a seguir, tanto para a pratica do futsal quanto
para o voleibol:

Adaptagoes técnicas/taticas:
Organize os times para ambas
as modalidades equilibrando o
nivel técnico e tatico dos(as)
estudantes, com base no que

voceé ja conhece das aulas. =

Flgura G&: ‘Futsal. llustragho Viter Igor Cencelgio doNascimento

Busque fazer com que estudantes mais € menos
habilidosos(as) partilhem deste momento juntos(as).

Adaptacdes no espago: Preferencialmente, utilize a
quadra esportiva para a realizagcdo da aula, porque
esse espaco pode induzir os(as) estudantes a mani-
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festarem com maior facilidade os comportamentos

espontédneos que costumam reproduzir quando realizam

tais praticas. Caso nao seja possivel a utilizagdo da

quadra esportiva, utilize outro espaco na escola em que

vocés consigam improvisar os gols para o futsal, e uma
especie de rede para o voleibol. Esta aula pode ser

executada tanto na quadra, quanto em outro espago que

permita a movimentagao dos(as) alunos(as).
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Figura D5; "Valelbel”. llustragaoVitor |gar Conesigao do Nascimento

Adaptagdes nas regras do jogo:
Por causa da variagao do numero
de alunos(as), e do curto tempo
para realizagao da aula,
considere adaptar as regras de
ambas as modalidades, por
exemplo: flexibilizar ou limitar as
regras de contato com a bola,
cobrancga de laterais, escanteios,
pénaltis, etc., no futsal; flexibili-

zar ou limitar as regras para o saque, o ataque, o contato

com a bola, etc., no voleibol. Analise seu contexto e

defina quais adaptagdes ou néo, se fazem necessarias
para melhor realizagéo desta aula.
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Adaptagdes no tempo/duragao do jogo: Como citado
acima, por causa do pouco tempo, adapte a duragao dos
jogos e converse com os(as) alunos(as) com
antecedéncia para melhor aproveitamento do tempo
desde o inicio da aula.

Adaptacgoes nas fungdes durante as praticas: Em turmas
de até 20 estudantes, divida-os(as) em dois times de ate
10 pessoas. Em turmas com numero superior a 20
estudantes, divida-os(as) em dois times de até 10
pessoas, e organize os(as) outros(as) estudantes em
funcdes como, treinador(a), jogadores(as) reservas,
arbitros(as), torcidas organizadas, etc. O importante aqui
€ que todos(as) estejam envolvidos(as) na aula. Planeje
essas adaptacgodes antes do momento da aula.

Ao final das praticas, explique aos(as) estudantes que na
proxima aula havera um debate e uma roda de conversa
sobre uma determinada tematica, e que a participagao
de todos(as) &€ muito importante.

Nos vemos na proxima aula, ate |a!




O QUE VOCE PRECISA SABER PARA ESTAR BEM
PREPARADO PARA AS PROXIMAS AULAS?

e Se desprender de preconceitos  enquanto
professor(a) da educagéao basica;

e Ter consciéncia do seu papel na formagédo humana,
etica e moral dos(as) estudantes;

e Ter ciéncia de que, enquanto professor(a), precisa
estar em constante busca por aperfeicoamento da
pratica e por conhecimento com relagdo a
diversidade de identidades, corpos, pessoas e
culturas;

e Sobre a tematica, precisa conhecer e respeitar a
diversidade sexual e de género;

e E, por fim (por enquanto), ter vontade de tornar a sua
pratica um ambiente mais justo e igualitario para
promover, de fato a cidadania.

Por isso, segue abaixo alguns links de videos que vao te
ajudar a conhecer um pouco mais sobre a tematica antes
das aulas de intervencado. Com relagdo aos temas que
serdo trabalhados, fique tranquilo(a), em cada questéo
norteadora das aulas 02 e 03 havera uma explicagédo
para voceé, professor(a), sobre os termos, significados e
problemas que envolvem a tematica da homofobia na
Educacéo Fisica escolar.
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Video 01 - O que significa a sigla
LGBTQIAPN+?
Link: https://www.youtube.com/watch?

v=wAteQTOaERc

Video 02 - Opgé&o Sexual - Vocé nasceu ou
virou hétero?

Link: https://www.youtube.com/watch?
v=LvwXqlcUHAM&1=29s

Video 03 - Transexualidade ndo & doenga
Link: https://www.youtube.com/watch?

V=E8sVBUpR24PA

Video 04 - Bruna Karla e a homofobia
disfargada de religido

Link: https://www.youtube.com/watch?
v=GOf2byoi7TWc

Video 05 - O que foi a criminalizagdo da
homofobia? | Desenhando

Link: https://www.youtube.com/watch?
v=7Nga3ZgYhlE&t=29s

Video 06 - Raizes da Homofobia: Rita em
cinco minutos #08

Link: https://www.youtube.com/watch?
v=VixZYT-NW2c&t=329s

-

Video 07 - Ainda n&o sabe o que
homofobia? Penelopy Jean explica! |
#Socionario | POP!

Link: https://www.youtube.com/watch?
v=DI7 zllylgs

Video 08 - Videodanga - Hora do recreio:
Narrativas LGBTQIA+ em movimento

Link: https://youtu.be/CXNugOx-ynM
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AULA 02 18

2° MOMENTO - DEBATE E RODA DE
CONVERSA | HOMOFOBIA NA

ESCOLA - PARTE Of
DURAGCAO: 00:50 MINUTOS

Orientagdes para o(a) professor(a):

Neste segundo momento, espera-se que VOCEé,
professor(a), tenha se preparado assistindo aos videos
propostos no campo “Orientagdes Intermediarias”, alem
de pesquisar outras fontes de conhecimento sobre a
tematica para discussao critica com os(as) alunos(as).
Fique tranquilo(a) com relagao ao debate e se mostre
interessado(a) em construir o conhecimento junto
aos(as) estudantes. Nao se preocupe em estar com todo
dominio do conteudo, ou todas as respostas prontas. E
importante que vocé, professor(a), junto aos(as)
alunos(as) formulem possibilidades de entendimento
sobre as questdes que serao propostas nas aulas. Caso
surjam questdes que paregam sem respostas
inicialmente, anotem em um caderno para que,
posteriormente, encontrem respostas e caminhos que
respeitam a diversidade e a igualdade.
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“Dindmica do Aquario”™: Como ferramenta para o debate
sera utilizada a “Dindmica do Aquario”. Essa dinadmica
consiste em uma atividade onde os(as) alunos(as) sé&o
dispostos(as) em dois circulos (um dentro do outro), de
forma que, somente os(as) alunos(as) do circulo de dentro
podem debater e questionar as questbes propostas.
Enquanto isso, os(as) demais, que compdem o circulo de
fora, observam em siléncio e sem o direito de falar/opinar,
como se estivem observando peixes em um aquario. A
imagem abaixo ilustra esta dindmica:

Figura O7:Imagem lustratva da Dindmica co Agudrio, criada por Intelipéneia Artificlal.

No circulo de dentro sempre deve haver uma vaga para
algum(a) estudante do circulo de fora que queira entrar no
debate (a qualquer momento) para colocar o seu ponto de
vista. Porém, ao fazer isso, um(a) dos(as) alunos(as) que

* A "Dinamica do Aquério”, também conhecida como Fishbowl, & uma estratégia de
discussdo em grupo recorrente na |literatura educacional sobre metodologias ativas, sendo
utilizada para promover o dialogo estruturado e a participagdo democratica em contextos
educativos (Watanabe et al., 2021).
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estava no circulo de dentro precisa sair e se dirigir ao circulo
de fora para que seja garantida a vaga no circulo de dentro
para um(a) proximo(a) aluno(a) interessado(a) em opinar
sobre o assunto posto. Cada uma das questdes norteadoras
propde um debate especifico. Antes de iniciar cada debate, é
preciso fazer a troca dos(as) estudantes do circulo de dentro
para que haja uma diversidade de opinides e pontos de vista.
E interessante estimular a participagdo voluntaria dos(as)
alunos(as). Entretanto, caso haja dificuldade e certa
resisténcia dos(as) mesmos(as) em entrar no circulo de
debate, o(a) professor(a) de Educagao Fisica pode colocar o
nome de todos(as) os(as) estudantes em um papel, recortar,
e fazer um sorteio de trés nomes diferentes a cada questéao,
para comporem o debate. Sugere-se que os nomes sejam
anotados e recortados antes do inicio da aula como
precaucao para agilidade no desenvolvimento da dindmica.

[+]
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Figura DB: "Dindmica ce Aguario’ llustracac Vitor Igor Cenceigao de Nassimento
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Desenvolvimento:

Para iniciar a aula, prepare um ambiente da escola
reservado, livre de barulhos e distracdes que possam
interferir no andamento da agéo. A biblioteca, a sala de
video ou um laboratorio podem ser boas opgoes.

Para que esta intervengao acontecga, € necessario um
numero entre quinze e trinta e cinco estudantes (caso o
numero de estudantes seja maior ou menor que o citado,
sugere-se a juncao ou desmembramento de turma para
a execugao da atividade).

Antes da entrada dos(as) alunos(as) na sala, disponha as
cadeiras em um grande circulo (0o numero total de
cadeiras do circulo de fora deve ser o numero total de
estudantes) de forma que, no centro, fiquem quatro
cadeiras dispostas, também, em um pequeno circulo
(todas voltadas para o centro). Escreva no quadro ou
projete em uma parede a tematica “Homofobia na Escola
e na Educacgao Fisica”. Tenha em maos esta Cartilha com
as questdes norteadoras do debate, caderno, lapis e
borracha para anotar falas e comentarios que precisam
de mais atencao para serem retomadas posteriormente,
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e também os conceitos e situagdes nao entendidas que
deverdo ser novamente trabalhadas apos pesquisa do(a)
professor(a) e dos(as) alunos(as).

Peca aos(as) estudantes que entrem na sala, ocupem o
circulo, e sentem-se na cadeira que julgarem mais
adequada, deixando as quatro cadeiras do centro do
circulo livres.

Inicie a atividade explicando como funciona a “Dinamica
do Aquario” para que os(as) estudantes tenham ciéncia
dos momentos em que poderdo ou nao dar a sua opiniao.
Explique que, desde que a opiniao respeite os direitos
humanos, ndo ha certo ou errado, e sim, pontos de vista
diferentes que sédo importantes para a democracia, e que
0 objetivo da acédo é de refletir sobre a problematica da
homofobia na escola e na Educacéao Fisica escolar, para
promover um ambiente mais igualitario e seguro.

Pegca a trés estudantes que voluntariamente se
coloquem no circulo de dentro, ou sorteie trés nomes
para iniciar a dinamica (lembre-se de fazer a troca de
estudantes a cada nova questdo norteadora). Apods
posiciona-los(as), explique que vocé, professor(a), ira ler
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uma questdo norteadora e, em seguida, abrira espacgo
para que os(as) alunos(as) expressem a sua opinido
sobre o fato lido, e que precisardao usar argumentos para
justificar o seu posicionamento. Cada estudante tera o
seu momento de fala, e € importante que vocé néo fique
preso(a) as questdes norteadoras, mas que, tambéem,
busque indagar e questionar o que leva os(as) alunos(as)
a pensarem de forma tal, estabelecendo conexdes com o
contexto pessoal de cada umf(a). Estimule os(as)
alunos(as) a se manifestarem, e quanto mais opinides
diferentes, melhor. Assim, ha mais pauta para o debate.
Vamos la!
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QUESTOES NORTEADORAS DO DEBATE
PARTE O1

01 - Vocé sabe o que significa a sigla “LGBTQIAPN+"?

[E importante que vocé, professor(a), abra um espacgo de
aprendizado para que todos(as) os(as) envolvidos(as) nesse
processo proposto pela Cartilha se sintam confortaveis com
o fato de “nao saber” Alguns(algumas) estudantes teréo
bastante conhecimento sobre a sigla, sobre essas violéncias
e etc. Entretanto, muitos(as) podem, ainda, ndo conhecer ou
saber pouco sobre o que se trata, e por isso & importante
que vocé se cologue, e coloque os(as) estudantes nesse
lugar de construgdo do conhecimento sem julgamentos, sem
a ansiedade de saber de tudo, e sem a pressdo de ter que
“acertar” as questdes levantadas aqui...]

02 - O que vocé sabe sobre “Homossexualidade” e
“Transexualidade”? O que vocé pensa a respeito? Por qué?
[E importante permitir que os(as) alunos(as) manifestem
suas opinibes sem julgamentos, e que vocé conduza o
raciocinio para que todos(as) percebam os preconceitos que
foram associados historicamente a populagdo LGBTQIAPN+.
Busque questionar as concep¢des preconceituosas para que
os(as) estudantes reformulem o pensamento respeitando a
diversidade]
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03 - Vocé sabe o que é “Orientagéo Sexual” e “Identidade de
Género”? Comente:

[Lembre-se dos videos de suporte disponibilizados na sessdo
“Orientagbes Intermediarias”. A orientagdao sexual diz
respeito ao desejo afetivosexual que temos por outras
pessoas (por quem nos atraimos), que pode ser
heterossexual, homossexual, bissexual, pansexual, assexual
+... (Bartolini, 2008a). Ja a identidade de género diz respeito a
como eu percebo a minha identidade e o meu corpo diante
das representagbes sociais, que pode estar de acordo ou
ndo com o género que me foi atribuido no nascimento, que
pode ser cisgénero, transgénero, travesti, ndo binario, +...
(Dinis, 2008; Colling, 2018)]

04 - Vocé acha que essas tematicas podem ser discutidas
na escola? Qual é a sua opinidao sobre as pessoas que
levantam essa pauta na escola, na familia e nos ciclos
sociais em geral?

[Procure identificar e valorizar falas de respeito e
consciéncia de cidadania, e questionar falas
preconceituosas promovendo a reflexdo coletiva sobre as
motivagbes de cada fala (o ponto de partida de cada
pensamento)]
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05 - Como vocé vé o contexto da escola em que vocé
estuda? Existe homofobia? Comente:

[Caso as falas dos(as) estudantes apresentem certa
“auséncia” de homofobia no contexto estudado, procure
refletir com eles(as) sobre formas veladas ou sutis de
materializagdo da homofobia no ambiente escolar, dentro
das relagcées cotidianas]

06 - Vocé considera que os pais e parentes dos(as)
estudantes da escola em que vocé estuda tém costumes,
comportamentos ou falas homofdbicas? Comente:

[Estimule os(as) estudantes a se expressarem sem
Jjulgamentos, mas cuide para evitar a exposicdo de nomes e

pessoas, isso pode dificultar o envolvimento dos(as) demais]

07 - Vocé considera que os(as) professores(as) e
funcionarios(as) da escola em que vocé estuda tém
costumes, comportamentos ou falas homofdbicas?
Comente:

[Aqui, vale a orientagcdo da questdo anterior. Evite a
exposi¢cado desnecessaria]
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08 - Vocé ja presenciou alguma situacdo de homofobia
cometida por estudantes na escola em que vocé estuda?
Comente:

[Estimule os(as) estudantes a refletirem sobre o contexto da
escola e sobre todas as possiveis situagées, inclusive as que,
aparentemente, parecem inofensivas, e acontecem de
forma sutil conforme mencionado anteriormente quando

falo sobre situagdes naturalizadas no cotidiano da escola]

09 - Por que vocé acha que a homofobia acontece dentro
das escolas? Quais sao as motivagdes?

[Procure estimular a reflexdo e critica sobre como o
machismo, a heteronormatividade e as concepgdes
religiosas cristds conservadoras tendem a influenciar o
comportamento social e a disseminar a homofobia (Bartolini,
2008b)]

10 - Vocé ja foi vitima de homofobia na escola em que
estuda? Vocé acha que ela acontece, também, com
pessoas que nao sao LGBTQIAPN+? Gostaria de comentar
sobre isso?

[Neste momento, tome cuidado para ndaoc expor nenhum/(a)
estudante, ou colocar alguém em situagdo de desconforto]
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11 - Vocé considera que a escola em que vocé estuda é um
ambiente seguro para pessoas LGBTQIAPN+ serem quem
sao e se expressarem livremente? Comente:

[Procure promover um momento onde os(as) estudantes

possam expor suas opinides livres de julgamentos]

12 - Vocé ja percebeu que, em grande parte das ocasides,
quando se fala sobre pessoas LGBTQIAPN+ demonstrarem
afeto em publico, parte da populagao tende a pensar em
ato de promiscuidade e sexualizagdo? Por que vocé acha
que isso acontece?

[Historicamente as praticas afetivas de pessoas LGBTQIAPN+
foram associadas a promiscuidade devido a concepgdes
conservadoras, que estimulam o odio e a desigualdade de
direitos, pautadas no discurso homofobico de que “pessoas
LGBTQIAPN+ devem “poupar” a sociedade de suas
manifestagdes afetivas e realiza-las em quatro paredes, ao
passo que todas as pessoas heterossexuais tém o direito de
serem quem sdo, e ndo tém esses mesmos direitos
questionados ou violados. Estimule os(as) estudantes a

refletirem sobre isso (Junqueira, 2009)]

156



29

13 - Vocé acredita que as pessoas “viram” ou nascem gays?
E sobre género, vocé acredita que as pessoas viram ou
nascem trans? Porque é um problema achar que existe uma
“opgao sexual”?

[Procure estimular os(as) estudantes a refletirem sobre o
termo “opg¢do sexual”. As pessocas ndo optam por sua
sexualidade, ou seja, a sexualidade e o desejo afetivosexual
nédo sdo passiveis de escolha consciente. O comportamento
pode ser controlado, mas o desejo, ndo. Por esse motivo,
muitas pessoas vivem uma vida com comportamentos
heterossexuais, se casam com pessoas do género oposto,
tém filhos, etc., mas em determinado momento escolhem
viver a sua sexualidade como ela é, dai passam a ter um
comportamento de acordo com seus desejos
afetivossexuais. O discurso de “opgdo sexual” e
problematico porque incita que ha uma forma padréo e
correta de sexualidade, neste caso a heterossexualidade.
Enquanto isso, as outras manifestacbes s&o vistas como
divergentes, erradas e pecaminosas, porque se acredita que
foram escolhas feitas em decorréncia de algum “defeito” no
periodo de formagdo da crianga, do(a) adolescente, ou por
ma conduta moral do(a) adulto(a) (Dinis, 2008). Esse
discurso e equivocado, discriminatorio, e nao tem
embasamento cientifico. Procure problematizar a tematica
com os(as) estudantes para que percebam criticamente
como olhar para a questéo de forma consciente]
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Consideragoes finais da aula:

Apos finalizar o debate desta aula, € possivel que exista um
alvorogo dos(as) alunos(as) com relagdo aos temas
debatidos. Pode existir uma vontade em continuar
debatendo o assunto com opinides divergentes. Busque a
calma dos(as) estudantes, e explique que na proxima aula
continuaremos a discutir o tema com o foco mais especifico
para as aulas de Educagéao Fisica escolar, e diga que a
participagao dos(as) mesmos(as) € de extrema importancia.

Nos vemos na préoxima aula, até |a!
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3° MOMENTO - DEBATE E RODA DE

CONVERSA | HOMOFOBIA NA
EDUCACAO FISICA - PARTE 02
DURACAO: 00:50 MINUTOS

Orientagoes para o(a) professor(a):

Esta terceira aula sera um momento de aprofundamento
de questdes mais simbodlicas da homofobia que
acontecem dentro das aulas de Educacéao Fisica escolar,
e que interferem na construcdo da cidadania e de um
ambiente seguro e democratico. Neste sentido, para esta
aula, retome com os(as) estudantes a dinédmica e o
funcionamento da aula anterior e explique que sera dado
continuidade ao debate iniciado anteriormente. Para
isso, todos(as) precisarao estar dispostos(as) a construir
o conhecimento de forma coletiva, e a participarem de
forma ativa da atividade. Retome as mesmas orientagdes
da aula anterior com relagcédo a organizacado dos(as)
estudantes e da sala de aula, e dé inicio a um novo
debate utilizando a “Dinamica do Aquario”.
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Desenvolvimento:

Retome as orienta¢gdes da aula anterior com relagédo a
organizagdo da sala e dos(as) alunos(as), prepare a
cartiliha com as questdées norteadoras do debate,
caderno, lapis e borracha e inicie um novo debate com a
“Dinamica do Aquario” seguindo as mesmas regras da
aula 02.

Bom debate, e boa aula!
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QUESTOES NORTEADORAS DO DEBATE
PARTE 02

01 - Pensando nas suas aulas de Educacgao Fisica, vocé ja
presenciou alguma situagao de homofobia? Comente:
[Estimule os(as) estudantes a refletirem sobre as diferentes
formas de materializacdo da homofobia como, violéncias
fisicas, verbais, simbolicas, veladas, situagbes de chacota
social, ete. (Dinis, 2011; Roselli- Cruz, 2011; Prado; Ribeiro,
2016; Souza; Silva; Santos, 2016; Brito, 2021]

2 - Vocé poderia citar, pelo menos, trés situagdes de
homofobia dentro dos esportes ou outras praticas da
Educagao Fisica? Comente sobre as que conseguir citar:
[Na maioria dos casos, existem situagcées de homofobia que
acontecem de forma sutil dentro das aulas de Educagdo
Fisica, como comentarios e “piadas” homofodbicas, exclusdo
de determinados(as) alunos(as) por serem lidos(as)
socialmente como pessoas LGBTQIAPN+, etc. Neste sentido,
estimule os(as) estudantes a refletirem sobre situagdes
como estas nas aulas de esportes. E importante, também,
que vocé, professor(a), procure refletir se consegue
responder a questdo. Caso nado encontrem respostas, é
possivel que a homofobia esteja em grande parte
normalizada no seu contexto profissional (Bartolini, 2008a)]
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3 - Vocé ja percebeu o uso de termos como “viado”,
“viadinho”, “bicha”, “la ele”, “sapatido”, “o traveco”, nas
aulas de Educagao Fisica? Pense um pouco mais... Sera que
esses termos ja foram ditos, e foram passados
despercebidos pela maioria das pessoas? O que vocé pensa
arespeito dos dois questionamentos?

[Alguns termos como os citados acima sdo usados de forma
recorrente no contexto dos(as) alunos(as) (Rosa, 2002).
Oriente o debate para que reflitam sobre de que forma tais
termos acontecem durante as aulas de Educacgéo Fisica, e

qual e a intengdo que motiva o uso dos mesmos]

04 - Quando um estudante homem heterossexual diz “sai
fora, viado” com um amigo, ou “chega ai, viado”, ou “cé é
viado, boy?”, pode ser considerado homofobia? Vamos
pensar a fundo sobre a questao? Comente:

[Na maioria das situagbées, homens heterossexuais usam
termos homofobicos como os citados acima para se
referirem de forma “amigavel” aos seus pares. No entanto, o
cunho homofodbico dos termos reside no fato de que, os
usam com pessoas que nadao sao homossexuais e que, de
maneira coletiva e social, veem a homossexualidade de
forma inferior, ou seja, ndo usam os termos como forma de
respeito ou valorizagdo da populagdo LGBTQIAPN+, mas na
intengdo de usar um “apelido” pejorativo como uma espécie
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de “zoagdo”. Enquanto isso, o amigo que foi mencionado
deve cumprir a regra social (implicita nas relagées) de negar
a homossexualidade, se manter indiferente como quem a
nega pela indiferen¢ca, ou de reproduzir algum
comportamento estereotipade afeminado, para criar um
momento “engragado” onde a maioria heterossexual va rir e
debochar de comportamentos femininos em homens como
acontece de forma recorrente. Esse tipo de violéncia
homofobica configura a chamada “Violéncia Simbolica”
(Rosa, 2002; Prado, 2017; Santos; Brito, 2020)]

05 - Dentro de uma pratica de futsal nas aulas de Educagéo
Fisica, quando um(a) estudante diz a um outro estudante
do género masculino “chuta igual homem!” ou “vai ficar
correndo igual mulherzinha?”, pode ser considerado
homofobia? Quais mensagens estdo sendo transmitidas
nesses discursos?

[Estimule os(as) estudantes a pensarem na influéncia do
machismo sobre a homofobia. Concepg¢bes machistas e
sexistas colocam a figura feminina e suas agbes de forma
inferior quando comparadas as agbées do homem. Neste
caso, espera-se socialmente que o homem tenha
comportamentos masculinos, fortes, viris, e que, ao mesmo
tempo, negue a feminilidade (Connell; Messerschmidt, 2013).
Com isso, dentro da Educagdo Fisica, agbes que ndo
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reproduzam o que se espera do homem sao vistas de forma
inferior, e sdo alvos de “piadinhas” ou “chacota social” que,
muitas vezes, passam despercebidas por nos
professores(as) por ndo serem vistas como violéncia. E
preciso problematizar a questdo com os(as) alunos(as) para
que construam uma consciéncia coletiva, primeiro, sobre a
visdo negativa e preconceituosa que o machismo impde
sobre caracteristicas femininas, e como isso se transforma
em homofobia ao ser direcionada a homens com
comportamentos “supostamente” vistos como femininos, e
que geram vergonha, humilhagdo, perseguicdo, e
retalhamento  social nas vitimas (Goellner, 2010;
Albuquerque; Williams, 2015) ]

06 - Dentro de uma aula de voleibol, peteca, ou queimada,
por exemplo, quando alguém faz comentarios proximos de
“ta rebatendo igual um viadinho!”, ou “eu nao jogo essas
coisas nao, eu sou homem!”, pode ser considerado
homofobia? Quais mensagens estdo sendo transmitidas
nesses discursos?

[Estimule os(as) estudantes a refletirem sobre a ideia de
negatividade, de inferioridade e de chacota colocada a
populagdo LGBTQIAPN+ menosprezando aspectos femininos
quando reproduzidos por homens. Muitas vezes, a afirmagéo
da masculinidade vem através do desprezo as
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caracteristicas femininas, sobretudo quando associadas a
homens gays (Dinis, 2011; Connell; Messerschmidt, 2013).
Portanto, estimule o debate profundo sobre essa ideia e
esses termos problematicos]

07 - Algumas pessoas costumam usar os termos “gay”,
“bicha”, “viado”, “mona”, “sapata”, “sapatao” em suas
relagdes. Ao usar esses termos existe homofobia? Em quais
momentos existe violéncia homofébica e em quais nao
existe? Comente:

[Procure refletir junto com os(as) alunos(as) sobre a
“ressignificagdo” de alguns termos que ocorre na sociedade.
O termo “viado”, por exemplo, historicamente € usado para
ofender homens homossexuais, especialmente os
afeminados. No entanto, dentro da populagdo LGBTQIAPN+ é
comum observar homens gays utilizando o mesmo termo
para se referir aos pares, ou se tratando no género feminino.
Isso € chamado de “ressignificagcdo”, e acontece quando ha a
apropriagdo de um termo que foi usado para oprimir
determinada parte da populagdo, mas que, como ato
politico, passa a ser usado de forma positiva e como sinal de
empoderamento pelo grupo oprimido. De modo semelhante
ocorre com o termo “travesti”. Historicamente o termo tem a
intencdo de ofender, desmoralizar, e demarcar uma
identidade vista socialmente como desviante da norma...

165



38

Entretanto, travestis e algumas mulheres trans utilizam o
termo como ato politico para uma ressignificagcdo social da
identidade travesti, se apropriando dele como sinénimo de
orgulho e empoderamento. Mas, fique atento(a), aspectos
como a forma que o0s termos sdo ditos, os(as)
interlocutores(as), o momento em que sdo usados, dentre
outros fatores, vido definir se os termos estido sendo usados
como ressignificacdo ou tentativa de ofensa e agressdo
(Louro, 2004; Vergueiro, 2016]

08 - Nas aulas de Educagéao Fisica, meninos afeminados e
meninas masculinizadas tendem a ser excluidos(as) de
determinadas praticas e ridicularizados(as) por seus
trejeitos que ultrapassam as fronteiras do género. Vocé ja
percebeu situagdes desse tipo acontecendo em aulas de
Educagédo Fisica da sua escola? O que podemos entender
sobre esse comportamento?

[Normalmente os(as) alunos(as) ndo tém nogéo da exclusdo
sofrida por pessoas LGBTQIAPN+ nas praticas de Educagédo
Fisica. @ Procure ‘trazer & tona a tematica da
heteronormatividade, que € a imposi¢do do comportamento
heterossexual como norma social aceita e valorizada e, ao
mesmo tempo, desprezo, discriminagdo e exclusdo de
pessoas que manifestam qualquer caracteristica que as
distancie de um padrao heterossexual (Souza; Silva; Santos,
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2016). Isso e problematico porque retira dessas pessoas o
direito a educagéo e a pratica, bem como o desenvolvimento
de aspectos relacionados a Cultura Corporal de Movimento.
Procurem se aprofundar nesta questédo]

09 - Parte dos(as) estudantes acreditam que meninos que
nao praticam futsal e optam por outros esportes como
voleibol, peteca, e queimada, por exemplo, sdo menos
“machos” por essas escolhas. As escolhas esportivas tém
influéncia na orientagédo sexual das pessoas? O que vocé
pensa a respeito? Onde existe problema nesse tipo de
percepgao?

[Comece a reflexdo estimulando os(as) estudantes a
pensarem sobre a orientagdo sexual e como praticas
esportivas ndo tém influéncia ou poder de modificagao
sobre ela. Em seguida, aprofunde a reflexdo trazendo para o
debate o fato de que, mesmo quando reconhecemos
coletivamente que quaisquer praticas corporais ndo tenham
a capacidade de mudar o género ou o desejo afetivosexual
das pessoas, resta de forma oculta uma ideia negativa
relacionada a pessoas LGBTQIAPN+, porque entende-se que
o futsal ndo vai fazer com que meninas se tornem lésbicas,
mas, isso so “tranquiliza” algumas pessoas, e faz sentido para
elas, porque se veem “livres” de serem associadas &
populagdo LGBTQIAPN+. Nosso papel é construir uma
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reflexdo sobre: “Nao deviamos nos esforgar excessivamente
para ndo acharem que somos gays ou lésbicas”, “N&o
deviamos ver e pensar coisas negativas sobre a populagao
LGBTQIAPN+ antes de conhecé-la”, “Ndo deviamos nos
orgulhar dessa forma em ter a heterossexualidade valorizada
socialmente, porque ao mesmo tempo, a dignidade de
pessoas LGBTQIAPN+ esta sendo diminuida”, “Enquanto uma
identidade é enaltecida, a outra é marginalizada, vista como
inferior, e assim permite-se violenta-la”, etc... Estimule os(as)
alunos(as) a pensarem nas associagbées negativas que,
historicamente, sdo feitas a populagdo LGBTQIAPN+ (Louro,
2003; 2008]

10 - Esses(as) mesmos(as) estudantes, citados(as) na
questdo anterior, tendem a se sentir superiores aos(as)
demais por utilizarem o futebol como ferramenta de
afirmagao da masculinidade. Vocé acha que esse
comportamento € normal ou problematico? Comente:

[Contribuindo com o raciocinio da questao anterior, ndo ha
nada de errado em se orgulhar da orientagdo sexual que se
tem, mas & importante observar se, socialmente, esse
orgulho e valorizagdo n&o oprime, exclui, marginaliza e
contribui para a violéncia contra determinada minoria
politica, nesse caso, falamos da populacdo LGBTQIAPN+]
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11 - Vocé acredita que meninos e meninas “trans” se sentem
confortaveis para participarem das aulas de Educacgao
Fisica? Por qué?

[Com relagdo a populagdo trans na escola, especialmente
mulheres trans e travestis, € importante pontuar que a
violéncia é ainda mais severa e grave. A populagéo trans é a
maior vitima de violéncia dentro da comunidade
LGBTQIAPN+ e, muitas vezes, com grandes indices de
crueldade. Neste sentido, estimule a reflexdoc sobre os
corpos de pessoas transgéneros, como ultrapassam as
barreiras do género, e como isso e visto na escola e na
Educacédo Fisica escolar. Lembre-se de trazer para o debate
o fato de que quanto mais distante de um padréao
heterossexual, mais chances de ter a sua dignidade
questionada socialmente... (Bartolini, 2008b; Rodovalho,
2017; Colling, 2018)]

12 - Meninas que jogam futsal costumam ouvir falas como
“mulher que joga bola é sapatao”, “futebol é esporte de
homem”, ou tém sua sexualidade e feminilidade
questionadas. Vocé ja presenciou ou passou por situagoes
desse tipo na EF da sua escola? O que vocé pensa sobre
esse tipo de discurso?

[Procure estimular o pensamento sobre como algumas falas
e concepgoes carregam preconceitos e atribuem sentido
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negativo a populagcdo LGBTQIAPN+. O importante e, alem de
perceber que praticas esportivas ndo sdo capazes de
modificar a orientagdo sexual das pessoas, mas,
principalmente, perceber as mensagens violentas e

homofobicas disseminadas com algumas falas e costumes]

13 - Vocé acha que dizer coisas como “gay tem que morrer e
ir pro inferno”, “travesti estda com o deménio, morreu
porque escolheu essa vida”, sdao exemplos de liberdade
religiosa? Por qué? Qual a diferenca entre liberdade
religiosa e homofobia?

[Um dos videos de suporte desse material fala sobre a
homofobia disfargada de liberdade de opinido e religiosa.
Importante revé-lo caso ja tenha assistido. Procure refletir
sobre o fato de que a homofobia acontece quando ha
incitagdo a violéncia ou discriminagédo de alguma forma das
pessoas LGBTQIAPN+ por serem como tais. Neste sentido,
quando um(a) cristdo(d) manifesta sua fé e seus valores em
templo religioso, discordando de comportamentos
homossexuais, ndo ha problema, ou seja, todas as pessoas
tém liberdade para manifestar suas crengas religiosas,
desde que néo incitem a discriminagéo e a violéncia (Colling,
2018). O respeito, ainda que haja opinides diferentes, deve
prevalecer]
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14 - Quais agoes a escola pode realizar para minimizar a
homofobia dentro do seu contexto?

[Essa questdo e abrangente, e ndo precisa ter fim no debate.
E importante que essas aulas reverberem no cotidiano da
escola e da sua pratica como professor(a) de Educacgdo
Fisica. Para isso, um bom caminho é refletir e criar junto com
os(as) alunos(as) estrategias de intervengdo para
minimizagcéo da homofobia que atendam ao seu contexto. E
interessante convidar o setor pedagogico, administrativo, e
a comunidade escolar para que juntos(as), todos e todas
possam construir um caminho para a cidadania na escola]

Figura 0% 'Didlogo e EF escolar'. lusragde Vitor Igor Concelgdo do M ascimento
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Consideragoes finais da aula:

Depois dessas duas aulas com debates profundos e
importantes sobre a homofobia na escola e na Educacéao
Fisica, espera-se que vocé, professor(a), se sinta
orgulhoso(a) do seu papel como educador(a), pois esta
atuando no desenvolvimento da cidadania, da democracia e
da justica social na escola em que atua. Mas ainda néo é o
fim. Observe a postura dos(as) estudantes diante dos
debates e procure sempre fazer intervengdes pontuais
qguando for necessario construir mais debates que
promovam a cidadania.

ATENGAO: Caso as questdes propostas nos debates néo
tenham sido finalizadas até aqui, utilize parte da proxima
aula para finaliza-las antes de aplicar o questionario de
avaliagdo. Caso tenha finalizado todo o debate e
contemplado todas as questdes, utilize a aula seguinte para

avaliagéo e inicio da proxima agao pedagogica...
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4° MOMENTO - AVALIAGAO DA
INTERVENGAO | CONCLUSAO DAS

ACOES DOS DEBATES
DURACAO: 00:50 MINUTOS

Orientagdes para o(a) professor(a):

Antes desta aula, tire copias do questionario do(a)
estudante em anexo ao final desta Cartilha, sendo uma
copia por aluno(a). Lembre-se, nos professores(as) nao
somos obrigados(as) a sabermos de tudo, portanto,
nosso trabalho € contribuir para a construgao do
conhecimento com os(as) alunos(as). Entédo, fique
tranquilo(a) sobre nédo dominar todas as pautas, e esteja
pronto(a) para aprender junto aos(as) educandos(as).

Desenvolvimento:

Esta aula pode se desenvolver de duas formas diferentes.
Analise o andamento desta Cartilha e defina como
proceder:

Situagdo 01: Caso os debates das aulas anteriores
tenham sido finalizados, inicie conversando com os(as)
estudantes para identificar suas impressdes a respeito
das atividades desenvolvidas até aqui. Em seguida,
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entregue 01 (uma) “Avaliagao dos Debates” (em anexo
neste material) para cada estudante, e peca para que
respondam. O(a) estudante pode optar por se identificar
ou nao. Essa avaliagdo € importante para identificarmos
se foi possivel obter avangos com relagao a cidadania
LGBTQIAPN+ na Educagéo Fisica e na escola diante do
seu contexto. Em seguida, recolha as avaliagbes e se
prepare para a proposta de um quinto momento desta
intervencgao. Feito isso, utilizem o restante do horario
para comegarem a planejar a agao de Culminancia
proposta nesta Cartilha, detalhada no proximo passo
(Aula 05).

Situagdo 02: Caso o0s debates ndo tenham sido
finalizados, utilize esta aula para finalizar as discussdes
restantes e levantar o debate das questdes que faltam
seguindo a mesma Dindmica do Aquario, e em seguida,
realize a avaliagdo da intervengéo por meio da entrega
do documento “Avaliagdo dos Debates”, como descrito
acima.

Nos vemos na proxima e ultima aula, até la!




AULA 05 47

Orientagdes para o(a) professor(a):

Professor(a), esta ultima agcéo pode ter inicio em uma
aula, mas para que ela se concretize € necessario que
vocé e seus(as) alunos(as) criem outros momentos
juntos(as) para elaboragéao da ultima acéo. Veja abaixo
quais sdo as sugestdes de culminancia desse material.

No dia 17 de maio de 1990 a Organizagédo Mundial da
Saude despatologizou a homossexualidade, e
atualmente no Brasil a data simboliza um marco na luta
contra todas as formas de discriminacdo contra a
populacédo LGBTQIAPN+. No estado de Minas Gerais, 0
calendario das escolas de educacgao basica propde o
trabalho educacional de forma transversal para abordar
a tematica junto aos(as) estudantes, a fim de
conscientizar a populagéo sobre as violéncias sofridas
por essa camada da sociedade, bem como minimizar as
situagdes de violéncia sofridas na escola.
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Neste sentido, oriento que os debates e reflexdes
propostas neste material sejam utilizados como
ferramenta para construgdo de um “Dia de
Conscientizacdo da Homofobia na Escola”, para ser
aplicado na semana que compreende o dia 17 de maio
nas escolas. A intengcdo € que os(as) estudantes sejam
protagonistas de um movimento que acontega dentro da
escola, para conscientizar os(as) demais integrantes do
ambiente educacional sobre a violéncia contra a
populacdo LGBTQIAPN+, e o papel de cada um(a) nesta
luta. Para isso, segue abaixo algumas sugestdes do que
o(a) professor(a) de Educacéao Fisica, a escola, e os(as)
estudantes podem fazer para elaborar essa agéao:

*» Construgado de uma “stand” interativa no patio da
escola com dindmicas de conscientizagcao, jogo de
perguntas e respostas, cartazes, paineis, musicas e
videoclipes com artistas LGBTQIAPN+, etc., de forma
que acontega ao longo de um dia letivo inteiro, para
que os(as) demais integrantes da escola possam
interagir com a “stand” em diferentes momentos. E
interessante que os(as) estudantes de um
determinada turma se revezem na fungdo de
monitor(a) da “stand”, sempre prontos(as) para
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receber os(as) visitantes e interagir com eles(as);
Realizagdo de palestras de conscientizacdo da
tematica realizada pelos(as) proprios(as) estudantes,
ou convidados(as) especialistas. O importante e falar
sobrel;

Realizagcdo de rodas de conversa com os(as)
professores(as), demais funcionarios(as) da escola, e
a comunidade escolar em geral, a fim de debater e
refletir sobre as praticas e discursos construidos pela
escola e de que forma isso impacta na disseminagéo
ou minimizagéo da homofobia;

Utilizar o filme de danca “Hora do Recreio: narrativas
LGBTQIA+ em movimento”, sugerido como video 08
na sessdo “Orientagdes Intermediarias” desta
Cartilha, como ferramenta de conscientizagao e
sensibilizagdo da comunidade escolar sobre a
tematica. O filme pode ser usado em diferentes
sessBes de apresentagao em algum lugar da escola
junto com palestras e debates, rodas de conversa,
etc.; Link do filme citado disponivel no youtube:
https://youtu.be/CXNugOx-ynM

OO0
[=]
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* Realizagdo de “Torneio Esportivo Tematico”, onde
os(as) estudantes, junto com o(a) professor(a) de
Educacao Fisica escolhem uma ou mais modalidades
esportivas, realizam a competicdo, e agregam ao
evento momentos de conscientizagédo da tematica da
homofobia nos esportes com palestras, oficinas,
cartazes, falas, apresentacodes de videos,
apresentacgdes de danga, etc,;

e Por fim, por enquanto, usar a criatividade e observar
qual estratégia pode ser adequada, ou criada para
atender ao seu contexto, para alcangcar e
conscientizar a populagéo sobre o papel da escola na
construgao da cidadania. Dé liberdade & imaginagao!

Figuras 10: Luta por cidadania’. llustragao Vitor Igor Conceigao do Nascimento
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Essa Cartilha teve como foco fornecer um material
didatico de apoio a professores(as) que estejam em
busca de um “movimento” educacional, que construa
praticas pedagogicas que promovam o respeito, a
igualdade, a cidadania, a liberdade, e 0o conhecimento
critico para o enfrentamento a homofobia dentro da
Educacéo Fisica escolar e da escola como um todo.

Buscou-se proporcionar, com essa Cartilha, uma
experiéncia de autoconhecimento tanto para vocé
professor(a), quanto para seus(suas) alunos(as), ao
propor um campo de dialogo, de debates, de escuta, e
também um lugar de reconhecimento da nossa posi¢ao
enquanto eternos aprendizes da vida. Espera-se que essa
experiéncia fommente novas praticas de construgao do
conhecimento dentro da Educacao Fisica escolar,
utilizando a atitude investigativa, questionadora e critica,
mediada pelo dialogo para o estudo da Cultura Corporal
de Movimento.

Agradeco ao Programa de Mestrado Profissional em
Educagcéo Fisica em Rede Nacional - PROEF, e a
Universidade Estadual de Montes Claros - UNIMONTES
pela oportunidade de vivenciar a experiéncia de um
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mestrado profissional, e por me permitirem construir
este material para dialogar com a realidade das escolas,
e contribuir para uma educacao libertadora. Agradeco,
também, aos(as) familiares e amigos(as) pelo apoio e
incentivo, a orientadora Fernanda de Souza Cardoso, ao
coorientador Carlos Rogerio Ladislau, e aos professores
Marcelo Brito e Frederico Machado por, juntos(as),
contribuirem para a realizagao desta jornada de sucesso.

A partir da leitura deste material, desejo que os(as)
professores(as) coloquem em pratica suas agdes, uma
vez que a partir delas, se torna possivel continuar
caminhando na luta contra a desigualdade e contra as
praticas de violéncia dentro da escola. Neste sentido,
convido os(as) leitores(as) a enviarem um feedback das
acgdes da Cartilha através dos contatos disponibilizados
aqui, para que possamos juntos e juntas continuar o
dialogo de promocgéao da cidadania na Educacgéao Fisica
escolar e na escola.

Por fim, refor¢co que esta Cartilha ndo seja compreendida
como um material fechado, mas como um marco inicial
para a elaboragédo de novas agdes, reflexées e praticas
pedagogicas comprometidas com a dignidade humana,
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o respeito as diferengcas e a construgdo de uma
Educagcédo Fisica escolar socialmente justa, e
verdadeiramente democratica.

E-mail: vitorigorprofef@gmail.com

Instagram: vitorigori8

Professor
Vitor Igor Conceigao do Nascimento

Forte abraco, ate a proxima!

Figura T: EF escolar 2 demceracia’. lustragao Vitor Igor Concsigao do Nascimento




AVALIACAO DOS DEBATES

ESTUDANTE:

IDADE:

TURMA/SERIE:

QUESTAO 01 - VOCE ACREDITA QUE OS DEBATES REALIZADOS TE
AJUDARAM A CONSTRUIR ALGUM PENSAMENTO NOVO COM RELAGAO A
HOMOFOBIA NA ESCOLA E NA EDUCAGAO FiSICA? COMENTE.

QUESTAO 02 - VOCE ACREDITA QUE OS TERMOS, NOMENCLATURAS E
TEMATICAS DISCUTIDAS NOS DEBATES TE AJUDARAM A CONHECER E A
DESCONSTRUIR ALGUM PRECONCEITO COM RELAGAO A POPULAGAO
LGBTQIAPN+? COMENTE.

QUESTAO 03 - COM BASE NAS REFLEXOES APRESENTADAS NOS
DEBATES, VOCE ACREDITA QUE E POSSIVEL IDENTIFICAR SITUACOES DE
HOMOFOBIA NA EDUCAQ;&O FISICA QUE, TALVEZ ANTES, PUDESSEM
PASSAR DESPERCEBIDAS? COMENTE.

QUESTAO 04 - VOCE ACREDITA QUE OS DEBATES E REFLEXOES
APRESENTADOS CONTRIBUIRAM PARA A CONSTRUGAO DE UM
AMBIENTE MAIS JUSTO E IGUALITARIO NA SUA ESCOLA? COMENTE.

QUESTAO 05 - NA SUA OPINIAO, DE QUE FORMA A AGAO DE
CONSCIENTIZAGAO E COMBATE A HOMOFOBIA NA ESCOLA PODE SER
MAXIMIZADA, OU MELHORADA? O QUE VOCE SUGERE?
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