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RESUMO

O maculelé é uma dancga percussiva com bastdes que simula e homenageia uma
lendaria batalha entre povos. Com origem afro-indigena, essa pratica tem sido
considerada uma extensao da capoeira devido a sua disseminag&o conjunta por
todo o Brasil (Milani, 2006). Essa manifestagcado destaca-se por seu potencial
pedagogico nas aulas de Educacéao Fisica Escolar tanto pela riqueza de sua
estrutura de movimentos quanto pela relevancia de seus conteudos
histérico-culturais e sociais, profundamente enraizados na cultura afro-brasileira
(Menezes; Souza, 2017). Sob a perspectiva do curriculo cultural da Educagao
Fisica, este estudo explorou o potencial do maculelé como como expressao de
dancga e luta com o intuito de tematizar conteudos inovadores que contribuam para
a formacéo cultural e social dos alunos da rede publica de ensino de Januaria-MG.
O objetivo foi analisar como as dangas e as lutas afro-brasileiras e indigenas, com
énfase no maculelé, sdo desenvolvidos nas aulas de Educacgao Fisica Escolar na
cidade de Januaria-MG. Adotou-se uma abordagem qualitativa com a
pesquisa-agao como metodologia, envolvendo uma entrevista semiestruturada com
a coordenadora de um grupo local de maculelé, 21 professores de Educacao Fisica
da rede estadual e 51 alunos do Ensino Fundamental de uma escola estadual. O
estudo foi desenvolvido em 3 etapas principais: 1) realizagdo de entrevista com a
coordenadora do grupo de maculelé para identificar praticas e motivagdes culturais;
2) aplicagao de questionarios aos professores de Educacao Fisica efetivos; e 3)
desenvolvimento de aulas com a tematizagdo do maculelé com estudantes dos 6° e
7° anos da escola participante. A analise dos dados foi realizada com base em
categorias de analise previamente definidas. O estudo concluiu que a capoeira, no
contexto das lutas, e o maculelé, no ambito das dancgas, sdo os principais temas da
cultura afro-brasileira abordados, predominantemente com enfoque teérico, pelos
professores de Educacéao Fisica em Januaria-MG. O estudo evidenciou a
importancia de se promover reflexdes e novas abordagens no ensino das dangas e
lutas afro-brasileiras e indigenas na Educac¢ao Fisica escolar. Os resultados
indicam que praticas pedagogicas orientadas por perspectivas culturais contribuem
significativamente para o enriquecimento do repertorio cultural dos estudantes, para
a valorizacao das ancestralidades e para o fortalecimento do pertencimento
étnico-racial. Observou-se, ainda, que tais praticas favorecem o desenvolvimento
do respeito as diferentes culturas, estimulam mudangas de comportamento, como o
incentivo ao trabalho coletivo e a redugédo de posturas individualistas, além de
engajar a comunidade escolar, que reconheceu o valor formativo dessas
experiéncias. Como produto educacional resultante da interveng¢ao que tematizou o
maculelé nas aulas de Educagao Fisica, foi desenvolvido um e-book voltado para
professores, oferecendo possibilidades pedagdgicas para o ensino de dangas e
lutas com base na tematizacdo do maculelé em contextos escolares.

Palavras-chave: Danca, maculelé, Educacao Fisica Escolar, Afro-brasileira.
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ABSTRACT

Maculelé is a percussive dance using sticks that simulates and honors a legendary
battle between peoples. This practice has an Afro-Indigenous origin, and it has been
considered an extension of capoeira due to its shared dissemination throughout
Brazil (Milani, 2006). This expression is highlighted by its pedagogical potential in
physical education classes in a school context, both for having a rich structure of
movements and for the relevance of its historic-cultural and social content, deeply
rooted in the Afro-Brazilian culture (Menezes; Souza, 2017). From the perspective
of the cultural approach to the Physical Education curriculum, this study has
explored the potential of maculelé as a dance and martial arts expression, with the
objective of thematically framing innovative content that may contribute to the
cultural and social development of students from the public school system of
Januaria, MG. The objective of this study was to analyze how the content of
Afro-Brazilian dances and martial arts, especially maculelé, are developed in
physical education school classes in the city of Januaria MG. We have adopted a
qualitative approach, with action research as the methodology, involving: a
semi-structured interview with the coordinator of a local maculelé group, 21 Physical
Education teachers from state schools and 51 students from a state school from the
elementary educational level. This study was developed in three main steps: 1)
interview with the coordinator of the maculelé group to identify practices and cultural
motivations; 2) application of questionnaires to the Physical Education effective
teachers linked to the Regional Education Superintendencies — SRE, in the
Portuguese acronym; and 3) development of classes aimed at students from the 6™

and 7™ grade of the participant school using maculelé as a main theme. The data
analysis was conducted based on previously defined analysis categories. The study
has concluded that capoeira, within the martial arts, and maculelé, within dances,
are the main themes of Afro-Brazilian culture that are approached, mainly with a
theoretical focus, by physical education teachers in Januaria-MG. This study
highlights the importance of enabling reflection and new approaches in teaching
Indigenous and Afro-Brazilian dances and martial arts in physical education classes
at school. The results indicate that pedagogical practices that are oriented by cultural
perspectives significantly contribute to the enrichment of the cultural repertoire of
students, the valorization of roots and the strengthening of ethnic-racial belonging.
Furthermore, it was also observed that such practices favor the development of
respect for different cultures and encourage changes in behavior, such as the
incentive to collective work, the reduction of individualist attitudes and the
engagement of the school community, which recognized the formative value of these
experiences. As an educational product resulting from the intervention that
thematized maculelé in Physical Education classes, an e-book aimed at teachers
was developed, offering pedagogical possibilities for teaching dances and martial
arts based on the thematization of maculelé in school contexts

Keywords: Dance; maculelé, physical education school classes; afro-Brazilian.
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1. INTRODUGAO

Ao longo dos anos, a Educacéo Fisica passou por diversas transformagdes,
deixando de ser vista como uma atividade extracurricular limitada a métodos
ginasticos, higienistas e tecnicistas para conquistar seu lugar como um componente
curricular obrigatéria e relevante dentro da Educagao Basica no Brasil. Esse
processo de mudanga teve um marco significativo nos anos 1990, periodo
reconhecido como um divisor de aguas para os curriculos da Educacao Fisica.

Nesse contexto de reformulagdo curricular nos anos 90, as pedagogias
criticas ganham destaque, trazendo novas perspectivas para o papel da Educacéo
Fisica na escola. Autores como Soares et al. (1992) desenvolveram a proposta
critica-superadora, que buscava reorientar essa area de ensino. Fundamentada no
materialismo historico, essa proposta defende uma pratica pedagdgica voltada para
a conscientizagdo critica e o engajamento das camadas populares na luta por
transformacgdes sociais. Assim, a Educacdo Fisica passou a ser concebida como
uma ferramenta de emancipagdo social, em contraste com as abordagens
tecnicistas (Soares et al., 1992).

Neste sentido, Neira (2018) afirma que as contribuicbes desse movimento
renovador foram decisivas para a transformagéo nos fundamentos do componente,
que passaram da Psicobiologia’ para as Ciéncias Humanas e na redefinigao do seu
objeto de estudo, antes apenas do exercicio fisico e movimento, para a cultura
corporal. Ainda para o mesmo autor, essa nova forma de posicionar a Educacéao
Fisica na escola, inserida na area das linguagens, provocou outras concepg¢des
curriculares, configurando as praticas corporais como produtos da gestualidade,
formas de expressdo e comunicagao passiveis de significagao, ou seja, artefatos da
cultura (Neira, 2018).

-1 A Psicobiologia, também chamada de neurociéncia comportamental, é a aplicagdo dos principios
da biologia para o estudo genético, fisiolégico e de todos os mecanismos que influenciam o
comportamento dos seres humanos e outros animais. A investigagdo ocorre por meio de
neurotransmissores, hormonios e processos evolutivos (Bueno, 2016).
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Soares (2004) afirma que, quando brincam, dangam, lutam, fazem ginastica

ou praticam esportes, as pessoas manifestam sentimentos, emoc¢des, saberes e
formas de ler, ver e entender o mundo. Assim, em meio a essa nova ressignificacao,
outras concepgdes de curriculo da Educacao Fisica despontaram nas ultimas
décadas, dentre elas o curriculo cultural (Soares, 2004; Neira, 2018).

Neira e Nunes (2022) evidenciam o curriculo cultural e conceituam que as
bases epistemologicas deste advém das denominadas teorias pos-criticas do
curriculo, principalmente daquelas influenciadas pelo pensamento
pos-estruturalista, elucidando que o curriculo cultural da Educacédo Fisica toma
como central a
producao do sujeito por meio de dispositivos e praticas historicamente constituidos;
em outras palavras, sua centralidade esta na cultura (Neira, 2018; Neira; Nunes,
2022).

De acordo com Santos e Neira (2016), a inspiragao do curriculo cultural se
da na teorizagdo pos-critica, em especifico nos Estudos Culturais, no
multiculturalismo  critico, no poés-estruturalismo, no pos-colonialismo, na teoria
queer, nos estudos feministas e nas filosofias da diferenga. A perspectiva de ensino
do curriculo cultural se organiza a partir de temas culturais, entendidos como a
ocorréncia social das praticas corporais, € € por meio da tematizagao das praticas
corporais que professores e alunos acessam diferentes discursos e representagoes
e produzem novos significados com relagdo a cultura corporal (Santos; Neira,
2016).

[...] tematizar significa abordar algumas das infinitas possibilidades que
podem emergir das leituras e interpretacées da pratica social de dada
manifestacdo. Tematizar implica procurar o maior compromisso possivel do
objeto de estudo em uma realidade de fato, social, cultural e politica (Neira;
Nunes, 2009a, p. 261-262).

Neste sentido, Boscatto, Impolcetto e Darido (2016) apontam que os
elementos inerentes a pluralidade cultural ndo estao “desconectados” do mundo ou
da cultura universal, mas fazem parte e devem ser transpostos para o curriculo de

acordo com as especificidades em cada componente curricular. Além disso, a
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valorizacao desses saberes aproxima os alunos de tradicdes, particularidades

histéricas e praticas sociais por vezes desacreditadas pela escola (McLaren, 1997).
Buscando aproximar as praticas corporais da cultura popular e trazé-las para
dentro da escola e desta dissertacdo € que destacamos a cidade de Januaria-MG,
I6cus da pesquisa, sua grande diversidade de grupos culturais e manifestacoes
folcléricas de danga, como os reis dos temerosos, reis das ciganas, grupo das
lavadeiras, grupos de Sdo Gongalo, reisados, grupos de quadrilhas profissionais e
grupos de capoeira. Em especial, destaca-se o grupo “Tribo Baoba de Maculelé e
Puxada de Rede”, que preserva a tradicado do maculelé e da puxada de rede na
regido. Nascida e criada em Januaria, no Norte de Minas Gerais — a terceira cidade
com maior numero de comunidades quilombolas do pais (IBGE, 2022) —, regido
marcada por fortes influéncias culturais quilombolas e indigenas, pude observar de
perto essa manifestacdo de danca que se mantém viva por meio do grupo “Tribo
Baoba de Maculelé e Puxada de Rede” e de grupos de capoeira do municipio. Essa
vivéncia foi determinante na elaboracio deste estudo.

No entanto, em minha trajetéria como estudante e professora de Educagéo
Fisica nas escolas do municipio de Januaria-MG, onde atuo ha 11 anos como
docente, identifiquei pouca utilizacdo do maculelé em aulas do referido componente
curricular. Essa constatagdo empirica me instigou a pesquisar como as dangas e
lutas afro-brasileiras e indigenas, especificamente o maculelé, sdo atualmente
desenvolvidos, nas aulas de Educacéao Fisica Escolar na cidade de Januaria-MG.

Apesar dessa rica historia e cultura local, repleta de significados e
movimentos expressivos, observamos que essa manifestacdo de danca nao tem
sido abordada de forma consistente nem valorizada como parte do patriménio da
cultural, histérico e social da populagdo januarense. Da mesma forma, essas
praticas parecem ser subaproveitadas como cultura corporal no contexto das
instituicdes de ensino.

Na perspectiva do curriculo cultural, fundamentados nos principios do
reconhecimento da cultura corporal, da justiga curricular, da ancoragem social, da

superacao do daltonismo cultural e da descolonizacéo do curriculo, propomos a
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insercdo, no ambiente escolar, de praticas corporais frequentemente

marginalizadas, consideradas estranhas, indignas ou inferiores. Entre essas
praticas, destacam-se manifestagcbes de matriz afro-brasileira e indigena. No
contexto da Educacao Fisica Escolar, enfatizamos a valorizagdo das expressoes
culturais da cidade de Januaria

MG, como as dangas populares, e exploramos o maculelé, resgatando essa danga
folclorica e tematizando-a em suas multiplas possibilidades, especialmente no
ambito das dancas e lutas afro-brasileiras.

Nessa perspectiva curricular, denominada “cultural”’, a experiéncia escolar
configura-se como um espago aberto ao debate, ao encontro de culturas e a
confluéncia de praticas corporais pertencentes aos diversos setores sociais. O
curriculo cultural da Educacao Fisica, conforme Neira (2011), constitui uma arena
para a disseminacdo de sentidos, a producdo de identidades e a promocao de
analises, interpretagdes, questionamentos e didlogos entre as culturas e a partir
delas.

Sob a semidtica do curriculo denominado “cultural”, nos valemos do
maculelé, dancga folclérica, presente nos grupos de danga e capoeira da cidade de
Januaria MG que, por sua estrutura de movimentos e formas de expressao corporal,
pode ser considerado no ambito da danca e luta como possivel conteudo
pedagdgico a ser tematizado nas aulas de Educacéao Fisica Escolar. Leopoldino e
Chagas (2012) definem o maculelé como sendo um folguedo passado de geragao
em geragcdo através da tradicdo oral, disseminado a partir da regido de Santo
Amaro da Purificagdo, na Bahia; porém, ndo se sabe exatamente a sua origem.

Para Milani (2006), o maculelé basicamente € uma danca percussiva com
bastdes, que simula e homenageia uma lendaria batalha entre povos. E uma pratica
de origem afro-indigena, e, atualmente, é vista como uma extensao da capoeira, por
ter se disseminado pelo Brasil e pelo mundo juntamente a essa pratica. Porém, para
o autor, apesar da ligacao existente pela origem, € considerada errbnea a colocagao

enquanto “estilo de capoeira” (Milani, 2006).
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Ao (re)pensar e tematizar sobre o maculelé, pratica corporal afro-brasileira

pouco visibilizada, acreditamos que os debates e reflexdes sobre as tematicas da
cultura afro-brasileira e indigena devem se fazer presentes de maneira
sistematizada nos processos de educagao dos alunos da rede local e do pais, a fim
de compreender suas origens, a formagao de seu povo e trazer luz, principalmente,
aos mais segregados socialmente.

Considerando sua estrutura de movimentos e formas de expressao corporal,
0 maculelé, assim como a capoeira, pode ser considerado no ambito da danca e
luta como possivel conteudo pedagdgico para as aulas de Educacgao Fisica
Escolar. Tais perspectivas na area estdo alicercadas na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) sobre a tematica da Diversidade Cultural e Temas
Contemporaneos Transversais (TCTs), na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional — Lei n° 9.394/1996 (Brasil, 1996) —, que foi alterada pela Lei n°
10.639/2003 (Brasil, 2003) e, posteriormente, modificada pela Lei n° 11.645/2008
(Brasil, 2008), que tornou obrigatério o ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena nos curriculos escolares de Ensino Fundamental e Ensino Médio de
escolas publicas e particulares.

Desta forma, é possivel, a partir da manifestagao cultural popular maculelé,
tematizar sob a perspectiva do curriculo cultural da Educagao Fisica Escolar e a
cultura afro-brasileira e indigena de maneira que possa ganhar cada vez mais
espacgo nos meios formais de ensino, dadas as possibilidades enquanto tema da
cultura corporal e a sua importancia historico-social na educagao, bem como a
obrigatoriedade da inclus&o do estudo dessas culturas. E sob essa perspectiva que
buscamos o maculelé para explorar suas possibilidades de tematizacao no ambito
da dancga e luta e buscar abordagens inovadoras nas aulas de Educacéo Fisica que
possam contribuir, cultural e socialmente, para os alunos da rede publica de ensino
de Januaria-MG e do pais.

Diante disso, e para alcangarmos o objetivo geral da pesquisa — analisar
como sao desenvolvidos as unidades tematicas de dancas e lutas afro-brasileiras e

indigenas, com énfase no maculelé, nas aulas de Educacado Fisica Escolar da

cidade
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de Januaria-MG. Definimos como objetivos especificos, inicialmente, conhecer a

trajetéria historica, motivacbes e praticas corporais do grupo “Tribo Baoba de
Maculelé e Puxada de Rede” na cidade de Januaria-MG; em seguida, buscamos
identificar quais as tematicas de dangas e lutas da cultura afro-brasileira sao
desenvolvidos nas aulas dos professores de Educacgao Fisica da rede publica de
Januaria-MG; por fim, com os resultados deste estudo, desenvolvemos e aplicamos
uma abordagem didatica-pedagdgica com a tematizacdo do maculelé em suas
diversas possibilidades nas dancas e lutas sob a concep¢ao do curriculo cultural da
Educacao Fisica Escolar.

Para atingir esses objetivos, apresentamos, na revisdo de literatura, os
fundamentos tedricos desta pesquisa, organizados em quatro topicos. No primeiro,
revisamos a legislacdo brasileira sobre o ensino da cultura afro-brasileira,
analisando o processo de construgdo das leis afirmativas que emergiram no Brasil
e nas escolas brasileiras nas ultimas décadas até o presente. Essa analise é
essencial para compreender que as conquistas legais e socioeducacionais da
populacdo negra foram fruto de lutas e reivindicagbes que reafirmaram sua
importancia na formagao da cultura e da sociedade brasileira (Domingues, 2007;
Santos, 2016; Santos, 2019).

No segundo tépico, analisamos como a producao cientifica da Educagao
Fisica vem abordando a tematica da cultura afro-brasileira, tanto no contexto geral
quanto, sobretudo, no ambiente escolar, que constitui o principal foco deste estudo.
Tal analise é fundamentada pela legislagdao brasileira, que estabelece a
obrigatoriedade da inclusdo de temas da cultura e arte afro-brasileiras no curriculo
da Educacéao Basica do pais.

No terceiro topico, apresentamos um breve historico das concepg¢des teoricas
mais tradicionais que influenciaram e moldaram os curriculos da Educacao Fisica
ao longo do tempo nas instituicbes escolares brasileiras. Essa analise segue até as
concepgdes contemporaneas, denominadas teorias pos-criticas do curriculo, que
fornecem o embasamento tedrico para as abordagens do curriculo cultural da

Educacgao Fisica. Apresentamos, também, os principais autores e estudos que tém
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investigado o curriculo cultural na Educacao Fisica, tematica emergente, atual e de

grande importancia para o campo educacional.

Por fim, no quarto topico, realizamos uma caracterizacdo do maculelé,
manifestagédo cultural que constitui o objeto de estudo desta pesquisa. Exploramos
sua historia, lendas, origens e seu processo de surgimento no Brasil, além de
discutir como essa expressao cultural foi disseminada pelo pais. Destacamos,
ainda, o reduzido numero de pesquisadores e autores que se dedicaram a registrar,
escrever e tecer reflexdes tedricas sobre essa danga afro-indigena brasileira, como
apontado por Mesquita e Medeiros (2019).

Os resultados deste estudo, de carater tedrico e empirico, possibilitaram a
elaboragcao de um produto educacional no formato de e-book intitulado Maculelé na
Educagéo Fisica Escolar: ampliando possibilidades (cf. Apéndice H). O objetivo
principal desse material é oferecer contribuicbes praticas e sugestdes de
abordagens para professores de Educacéo Fisica que desejam incorporar a cultura
afro-brasileira e indigena em suas aulas, utilizando a danca e a luta como
ferramentas pedagogicas. A proposta apresenta o maculelé em uma abordagem
ampla, que contempla aspectos didaticos, pedagodgicos e culturais. O e-book
também fornece sugestdes praticas para o desenvolvimento de aulas dindmicas e
atividades significativas que podem ser desenvolvidas com os estudantes dos anos
finais do Ensino Fundamental ou do Ensino Médio, fomentando a valorizacéo e a

vivéncia da diversidade cultural no ambiente escolar.
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2. REVISAO DE LITERATURA

Neste capitulo, a finalidade é fazer uma apresentacao e uma revisao literaria
sobre a legislagao brasileira acerca do ensino da cultura afro-brasileira e como se
deu a construgcdo dessas leis afirmativas que emergiram no pais e nas escolas
brasileiras nas ultimas décadas até os dias atuais. Isso se faz necessario para
percebermos que as leis e conquistas dos negros dentro do contexto
socioeducacional brasileiro se deu por meio de lutas e reivindicagdes para reafirmar
sua importancia na formacao da cultura e da sociedade do pais.

Desta forma, buscamos discutir a principal legislagdo do pais sobre o tema,
destacando a importancia de trazer a tona um assunto que trouxe avangos legais, é
amplamente conhecido, mas superficialmente debatido e raramente efetivado na
pratica escolar. Essa falta de debate permite que preconceitos e manifestagdes de
racismo se perpetuem de forma velada, impactando negativamente aqueles que ja
sdo marginalizados tanto fora quanto dentro das instituicbes escolares. Como
argumenta Santos (2019), a auséncia de discussdes profundas sobre o racismo no
ambiente escolar contribui para a manutencdo de desigualdades e exclusdes

sociais.

2.1 A LEGISLACAO BRASILEIRA E O ENSINO DA CULTURA AFRO
BRASILEIRA E INDIGENA

A atual legislacdo educacional brasileira apresenta avangos em relagdo ao
ensino da cultura afro-brasileira e indigena. As principais leis que tratam desta
tematica sdo as leis n° 10.639/2003 (Brasil, 2003) e a Lei n° 11.645/2008 (Brasil,
2008), que alteraram a Lei n® 9.394/1996 (Brasil, 1996), tornando obrigatério o
ensino da cultura afro-brasileira e indigena em todos os estabelecimentos de
ensino publicos ou privados do pais. Estas leis sdo reflexo de movimentos de luta
social de grupos negros e indigenas que buscaram reafirmar seu lugar e
contribuicdo em diversos aspectos na construgdo do pais. No entanto, é possivel
perceber, apds ampla busca nas producdes cientificas sobre o tema, que a

aplicabilidade dessas
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leis ainda ndo acontece de forma efetiva como deveria (Brasil, 1996; Gomes, N.,

2011; Corsino; Conceigao, 2016; Silveira; Alviano Junior, 2022). No Brasil, as
iniciativas para estabelecer uma educacao mais plural e inclusiva atravessam todo
o século XX. Entre os varios exemplos, destaca-se, nos anos de 1930, a Frente
Negra Brasileira, que elegeu como um de seus compromissos a luta por uma
educacdo que contemplasse a histéria da Africa e dos povos negros e combatesse
praticas discriminatorias sofridas pelas criangas no ambiente escolar. Na década de
1940, o Teatro Experimental do Negro (TEN), liderado por Abdias do Nascimento,
discutiu a formacgao global das pessoas negras, indicando politicas publicas que ja
se constituiam como as primeiras propostas de agao afirmativa no Brasil
(Domingues, 2007; Gomes, N., 2011).

A insercdo da histéria da Africa e do negro no Brasil, no curriculo escolar do
pais, foi defendida pelo Movimento Negro Unificado (MNU), uma das organizagbes
do movimento negro brasileiro, em 1978. Ao longo da década de 1980, o
Movimento Social Negro, intelectuais e pesquisadores da area da educacao
produziram um amplo debate sobre a importancia de um curriculo escolar que
refletisse a  diversidade étnico-racial da sociedade brasileira. No ambito do
movimento negro, a Marcha Zumbi contra o Racismo, pela Cidadania e a Vida, em
1995, representou um momento de maior aproximagado e reivindicagdo com
propostas de politicas publicas para a populagdo negra, inclusive com politicas
educacionais, sugeridas para o Governo Federal (Domingues, 2007; Gomes, N.,
2011).

Em meio a esses varios movimentos de luta, Santos (2019) elucida que o
MNU se destacou e buscou diferentes estratégias ao longo de sua trajetéria. De
modo resumido, destacam-se os apontamentos feito pelo historiador Domingues
(2007), que revisita algumas organizagdes mobilizadas por sujeitos negros desde a
instauragcao da republica em 1889. Ele aponta trés fases do movimento negro: (i)

entre os anos de 1889 e 1937; (ii) referente aos anos de 1945 a 1964; e (iii) entre os

anos de 1978 e 2000 (Domingues, 2007).
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Domingues (2007) faz um salto histérico de forma a atentar para o periodo a

partir de 1978, em que diversos grupos e entidades negras, como o Centro de
Cultura e Arte Negra, Grupo Afro-Latino América, Camara do Comeércio
Afro-Brasileiro, Jornal Abertura, Jornal Capoeira, Grupo de Atletas e Grupo de
Artistas Negros, por exemplo, se reuniram para criar o Movimento Unificado Contra
a Discriminacdo Racial (MUCDR), que, mais tarde, daria lugar ao entdo MNU.
Dentre o programa de agdes do MNU, estava a agéo proposta no ano de 1982, que

defendia a:

Desmistificacao da democracia racial brasileira; organizagao politica da
populacdo negra; transformagédo do Movimento Negro em movimento de
massa; formagao de um amplo leque de aliangas na luta contra o racismo e
a exploracao do trabalhador; organizacao para enfrentar a violéncia policial;
organizacao nos sindicatos e partidos politicos; luta pela introdugéo da
Histéria da Africa e do Negro no Brasil (Domingues, 2007, p. 115).

Esse movimento se propunha a unificar e fortalecer os grupos e as
reivindicagdes politicas no ambito nacional, sendo responsavel também por buscar
ressignificar o termo “negro”, incentivando o povo negro a assumir sua etnia e
adotando o termo oficialmente para designar todos os descendentes de africanos
que foram escravizados durante o periodo colonial no Brasil (Domingues, 2007).

As propostas do MNU também buscavam a discussdao de politicas
educacionais. Levando em consideracao todo o contexto historico de discriminagao
e preconceitos vividos pelos negros, as propostas procuravam denunciar o modelo
educacional brasileiro por privilegiar de diversas formas apenas brancos, passando
a incluir, em sua agenda de reivindicagdes, que as instituigbes de ensino
oferecessem o estudo sobre a histéria da Africa e dos africanos, da cultura negra
brasileira e do negro na formacdo da sociedade brasileira (Domingues, 2007;
Gomes, N., 2011).

Conforme explica Domingues (2007), o MNU apresentava proposi¢des fundadas na
revisdo dos conteudos preconceituosos dos livros didaticos; na capacitagao de
professores para desenvolver uma pedagogia interétnica; e na reavaliagao do papel

do negro na histéria do Brasil. Assim, entendemos, conforme
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aponta o autor, que se ergueu uma bandeira de inclusdo do ensino da historia da

Africa e cultura negra nos curriculos escolares.

Para Santos (2019), a caminhada dos movimentos negros até a aprovagao
da Lei n° 10.639/2003 (Brasil, 2003) foi longa e ardua; porém, as pressodes
exercidas pelo MNU foram fundamentais nesse processo de luta pelos direitos da
populagcdo negra, destacando de forma incisiva que o racismo, o preconceito e a
discriminagdo racial estdo enraizados na sociedade e, por consequéncia, nos
curriculos e nas praticas escolares (Santos 2019).

Em meio a movimentos de luta que surgiram desde 1889, a organizagao e
reivindicagbes do Movimento Negro e buscando reconhecer toda essa trajetdria, foi
sancionada, pelo entdo Presidente da Republica a época — Luiz Inacio Lula da Silva
—, aLein®10.639/2003 (Brasil, 2003), que alterou a Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (Brasil, 1996), que estabelece as diretrizes e bases da
educacéao nacional (Santos, 2019).

A Lei n® 9.394/1996 (Brasil, 1996) passa a vigorar acrescida dos seguintes
artigos 26-A, 79-A e 79-B:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histdria e Cultura Afro
Brasileira.

§ 1° O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira

o estudo de Histdria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil,

a cultura negra brasileira e o negro na formacgéo da sociedade nacional,

resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e
politica pertinentes a Histéria do Brasil (Brasil, 1996, art. 26-A).

§ 2° Os conteudos referentes a Histdria e Cultura Afro-Brasileira seréo
ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educagao Artistica e de Literatura e Histéria brasileiras.

Art. 79-A. (VETADO) (Brasil, 1996, art. 79-A).
Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia
Nacional da Consciéncia Negra’ (Brasil, 1996, art. 79-B).

Esta lei alterou a LDBEN n° 9394/1996 e os Parédmetros Curriculares
Nacionais e tornou obrigatdério o ensino da histéria e cultura africana e afro-brasileira

nas escolas de Ensino Fundamental e Ensino Médio, publicas e privadas, de todo o
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pais, tematica esta que se configura, atualmente, como um tema de instigante fonte

de debates por colocarem nossas etnicidades no centro da discuss&o. A grande
questao gira em torno de que a obrigatoriedade da lei, mesmo sendo de extrema
necessidade, ndo garante que ndo havera dificuldades de coloca-la em pratica
(Brasil, 2005).

Por isso, faz-se necessario rever curriculos nao s6 das escolas basicas,
como também as universidades do pais que oferecem cursos de licenciatura, por
exemplo, fomentarem discussdes para que essas tematicas sejam abordadas
dentro e fora das salas de aula de maneira adequada, sem receios de reforgcar os
esteredtipos e tensdes vividos nos contextos escolares (Brasil, 2005; Santos,
2019).

Assim como ocorreu com o Movimento Negro, a emergéncia de novos
movimentos sociais em meados da década de 1970 esteve ligada também ao
processo de eclosdo de novas organizagdes formadas por militdncias indigenas. A
possibilidade desses movimentos surge por trés fatores importantes: a situagéo de
extrema discriminagéo; o desrespeito e vulnerabilidade indigena, evidenciada pela
invasdo de seus territérios e discriminagdo de suas culturas; e a ocorréncia no
segundo periodo do Regime Militar, momento de emergéncia de novos atores e
movimentos sociais pela mobilizagdo de novas estratégias de luta e demostrando a
possibilidade de um novo momento para sociedade brasileira com movimentos de
resisténcia e oposigao a ditadura e chamado fator continental (Dias, 2000; Santos
2019).

A mobilizagdo da populacdo indigena mostrou seu crescimento e
expressividade. Se antes de 1970 nao havia registros de organizagbes indigenas
institucionalizadas, em 2001 estimou-se haver um numero de 347 registros somente
na Amazébnia Legal, projeto demonstrativo dos povos indigenas que faz parte do
Ministério do Meio Ambiente (PDPI, 2001; Santos, 2019).

As novas organizagdes indigenas ocorreram mais fortemente em um periodo
de reconhecimento legal dos seus direitos, a partir, principalmente, da Constituicdo

de 1988 (Santos, 2019). Para o pesquisador Grupioni (1994), a nova Constituig&o
SCAPES UERN lJfﬂ"_: F:EEF.F' e ufeees () i f":
H -‘&“EH un?]m U= 9. QU ==

'_.' — = =] _ . -

ﬁ: . A | ] ;;'--. = B gy === ﬁ}unh*_l_lu h



Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF) yji®

24
rompe com a tradicao da legislagao brasileira “[...] que sempre procurou incorporar

o indio a comunh&o nacional, enquanto o novo texto reconhece aos indios o direito

a diferencga cultural”.

Promulgada em cinco de outubro de 1988, expressa os direitos dos povos
indigenas em um capitulo especifico, intitulado “Dos indios”, no Titulo “Da
Ordem Social”’, em oito artigos isolados e em um artigo, no “Ato das
Disposigdes Constitucionais Transitdrias”, referentes a demarcagao dos
territérios indigenas (Grupioni, 1994, p. 88).

A Constituicdo de 1988 (Brasil, 1988) revoga a tutela sob a qual os indigenas
eram submetidos até entdo, abrindo o dialogo com outras instancias do Estado e
dando lugar a politicas especificas para a populagdo indigena, como no caso da
educacdo escolar indigena diferenciada, coordenada pelo Ministério da Educacao
(MEC), com a participagado dos povos indigenas. Tal politica é subsidiada pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — Lei n° 9.394/1996 (Brasil, 1996) — e
executada pelas secretarias estaduais e municipais da educagao com o intermédio
da Comissdo Nacional de Educacdo Escolar Indigena (CNEEI) e com a
representatividade do Conselho Nacional de Educagao (CNE) (Santos, 2019).

O acesso a educacdo € uma questdo central nas pautas levantadas pelo
movimento indigena no Brasil. Historicamente, a educacao indigena foi marcada
pela imposicdo de modelos ocidentais, que ignoravam as especificidades culturais
e linguisticas dos povos indigenas. Nos ultimos anos, porém, o movimento indigena
tem lutado pela implementagcdo de uma educacgao diferenciada, que respeite e
valorize suas tradigdes, linguas e conhecimentos ancestrais (Ladeira, 2004).

De acordo com a Declaracdo das Nacbdes Unidas sobre os Direitos dos
Povos Indigenas, “[...] os povos indigenas tém o direito de estabelecer e controlar
seus sistemas e instituicdes educacionais que proporcionem educagao em seus
préprios idiomas, de uma maneira apropriada as suas culturas e métodos de ensino
e aprendizagem” (ONU, 2007, p. 10). Observamos, portanto, que no Brasil, essa
luta tem sido fortalecida pela articulagdo dos movimentos indigenas, que

demandam a
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criacdo de escolas indigenas, a formagéao de professores indigenas e a inclusao de

conteudos que reflitam suas realidades e saberes (Grupioni, 2008; Ladeira, 2004).
As politicas publicas tém avancado, embora lentamente. A Constituicdo Federal de
1988, em seu Art. 210, garante o direito dos povos indigenas a educagao escolar
bilingue e intercultural (Brasil, 1988). No entanto, a implementagao dessas politicas
enfrenta inumeros desafios, como a falta de recursos, a precariedade da
infraestrutura escolar nas aldeias e a insuficiéncia de profissionais qualificado
(Ladeira, 2004). Segundo Ladeira (2004), a educacgao indigena € um campo de
resisténcia e de luta pela manutencéo das identidades culturais e pelo
reconhecimento dos direitos indigenas. O movimento indigena continua a
pressionar o Estado para que seus direitos educacionais sejam plenamente
respeitados implementados, visando a constru¢do de uma sociedade mais justa e
inclusiva. Assim, podemos perceber que o0 movimento indigena e negro se
aproxima nas redefini¢coes identitarias e diferenciaram-se em suas reivindicacdes
no que tange a educagao escola (Ladeira, 2004; Grupioni, 2008).

Outro aspecto relevante a ser destacado é que, enquanto o MNU, como
demonstrado anteriormente, ja incluia em sua agenda a inser¢ao de temas sobre
histéria e cultura afro-brasileira no curriculo nacional, os movimentos indigenas
ainda estavam batalhando por sua inclusao no sistema educacional brasileiro. Eles
buscavam a criagdo de escolas que ndo fossem baseadas no integracionismo?, mas
sim em modelos especificos e diferenciados para as diversas etnias indigenas do
Brasil, seguindo estratégias que podem convergir, mas que também apresentam

grandes diferengas (Santos, 2019).

Se nossa sociedade ¢ plural, étnica e culturalmente, desde os primoérdios
de sua invencgao pela forga colonial, s6 podemos construi-la
democraticamente respeitando a diversidade do nosso povo, ou seja, as

-2 O integracionismo se deu a partir de uma afirmagao de modernidade eurocéntrica, do cientificismo,
Estado-nagéo, individualismo e capitalismo, que compreendiam o desenvolvimento da humanidade
como linear e os povos indigenas em um estagio inferior e primitivo. Assim, deveria ocorrer a
transicdo e seu desaparecimento para que fossem incorporados de maneira gradual e harménica a
sociedade nacional, para seu préprio bem e melhor desenvolvimento do pais (Sartori Junior, 2017).
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matrizes étnico-raciais que deram ao Brasil atual sua feicdo multicolor
composta de indios, negros, orientais, brancos e mesticos (Brasil, 2005, p.
17-18).

A partir destes autores, construimos até entdo, um breve resumo de como os
movimentos sociais negros e indigenas, a partir de sua mobilizagao histérica de
reivindicagbes e lutas, contribuiram para a criagéo das leis n°® 10.639/2003 (Brasil,
2003) e 11.645/2008 (Brasil, 2008), legislagdo importante e que busca resguardar
os direitos de negros e indigenas na valorizagdo e ensino da cultura africana e
indigena e nas relagdes historicas e sociais da formagao do povo brasileiro. A partir
dessas leis, muitas outras politicas de ac¢bes afirmativas foram sendo adicionadas
para embasar e respaldar a aplicagao destas no sistema de ensino nacional e no
sentido de fortalecer a educacao para relagdes étnico-raciais no Brasil.

Posterior as leis, temos como exemplo o Parecer n°® CNE/CP n° 003/2004, de
10 de maio de 2004, sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacao
das relagdes étnico-raciais (Brasil, 2004) e para o ensino de histéria e cultura afro
brasileira e africana. Essas diretrizes procuram oferecer uma resposta, entre outras,
na area da educacgao, a demanda da populacao afrodescendente no sentido de
politicas de agdes afirmativas, isto €, de politicas de reparagdes, de reconhecimento
e valorizagao de sua historia, cultura e identidade. Trata-se de uma politica
curricular fundada em dimensdes histéricas, sociais, antropoldgicas oriundas da
realidade brasileira que busca combater o racismo e as discriminagdes que atingem
particularmente os negros (Brasil, 2004).

Ainda citando a resolugao n°® CNE/CP 001/2004, de 17 de junho de 2004
(Brasil, 2004), que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a educagao
das relagdes étnico raciais e para o ensino de histoéria e cultura afro-brasileira e
africana a partir do parecer supracitado do Conselho Nacional de Educacao (CNE),

tem-se a seguinte redacao:

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africanas constituem-se de orientagdes, principios e fundamentos para o
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planejamento, execugéao e avaliagdo da Educagao, e tém por meta,

promover a educagao de cidadaos atuantes e conscientes no seio da

sociedade multicultural e pluriétnica do Brasil, buscando relagdes étnico

sociais positivas, rumo a construgdo de nagdo democratica (Brasil, 2004,
art. 2).

Nos anos seguintes, em 2013, foi langado o plano nacional de
implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para educacao das relacdes
étnico-raciais e para o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africanas. O
referido documento foi elaborado pelo MEC com o objetivo central de colaborar
para que todos os sistemas de ensino cumpram as determinagdes legais na

perspectiva de enfrentar

as diferentes formas de preconceito racial, racismo e discriminagao racial para
garantir o direito de aprender a equidade educacional a fim de promover uma

sociedade justa e solidaria (Brasil, 2013).

Tal documento trouxe objetivos especificos que valem a pena ser

destacados, por estarem préximos de nossa proposta de estudo:

b) Desenvolver agdes estratégicas no ambito da politica de formacgao de

professores (as), a fim de proporcionar o conhecimento e a valorizagao da

histéria dos povos africanos, da cultura afro-brasileira e da diversidade na
construcao historica e cultural do pais;

c¢) Colaborar e construir com os sistemas de ensino, conselhos de

educacgéo, coordenagdes pedagdgicas, gestores (as) educacionais,

professores e demais segmentos afins, politicas publicas e processos
pedagogicos para a implementagéo das Leis n° 10.639/03 e n° 11.645/08;

d) Promover o desenvolvimento de pesquisas e produgcao de materiais
didaticos e paradidaticos que valorizem, nacional e regionalmente, a cultura
afro-brasileira e a diversidade (Brasil, 2013, p. 19).

Ainda temos, de modo mais abrangente, a Lei n® 12.288/2010 (Brasil, 2010),
que cria o estatuto da igualdade racial, objeto que se destina a garantir a populagao
negra a igualdade de oportunidades e a defesa dos direitos étnicos e individuais,
coletivos e difusos. Além disso, a lei busca combater a discriminagao racial e

quaisquer outras formas de intolerancia étnica (Brasil, 2010; Brasil, 2014).
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De acordo com a lei, configura-se desigualdade racial toda situagéo

injustificada de diferenca de acesso ou fruigdo de bens e servigos, nas esferas
publica e privada, em razdo de raga, cor ou descendéncia. Estabelece-se como
dever do Estado, portanto, a promocdo de acgdes afirmativas para coibir as
desigualdades e proteger os cidadaos contra todas as formas de discriminagao
(Brasil, 2014).

Deste modo, percebemos que as principais leis que asseguram o ensino da
educacao afro-brasileira e indigena estdo postas e muitas politicas de afirmagéao
surgiram e ainda estdo sendo debatidas e aperfeicoadas quando colocadas em
pratica. Entretanto, ainda cabe um questionamento: por que ainda ndo vemos, na
pratica, a tematizagdo, abordagens e orientagcbes dessas leis e diretrizes nos
curriculos e acdes das instituicdes escolares de Educacdo Basica e Superior de
maneira natural e abrangente? Por que temas como a cultura afro-brasileira e
indigena ainda ficam, com frequéncia, restritos apenas as datas comemorativas,
sendo tratados esporadicamente durante o ano para aparentemente cumprir a
obrigatoriedade das leis n° 10.639/2003 (Brasil, 2003) e n°® 11.645/2008 (Brasil,
2008)?

Fundamentada na legislacdo mencionada, na diversidade cultural e nas
possibilidades dos temas contemporaneos transversais contidos na BNCC,
referéncia nacional obrigatéria para a elaboracdo ou adequagao dos curriculos,
considerada como um conjunto de aprendizagens essenciais e indispensaveis a
todos os estudantes, a proposta é introduzir, na escola onde atuo como professora
de Educacéo Fisica, a tematizacdo do maculelé e da cultura corporal afro-brasileira
e indigena por meio desta danga-luta, utilizando-a como conteudo do componente

curricular em questao.

2.2 EDUCACAO FiSICA E O ENSINO DA CULTURA AFRO-BRASILEIRA E
INDIGENA
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Na contemporaneidade, podemos reconhecer que existe uma soélida

legislagdo no pais no que tange as politicas que tratam do combate ao racismo e
preconceito estrutural, como € o caso da Lei n® 10.639/2003 (Brasil, 2003), fruto de
diversas reivindicagbes e movimentos sociais. Conforme exposto no tdpico anterior,
tal lei fortalece a luta em favor da valorizagao e reconhecimento da cultura afro
brasileira, buscando a obrigatoriedade dos temas da cultura e arte dos conteudos
afro-brasileiros no curriculo da Educacgao Basica do pais. Dessa maneira,
discorremos a seguir como a produgéo cientifica da Educacéao Fisica vem
tematizando a cultura afro-brasileira e indigena, sobretudo dentro do ambiente
escolar, foco do nosso estudo.

Para isso, & preciso compreender as fortes mudancas de concepcodes e
paradigmas que aconteceram na escola e na Educacgao Fisica Escolar no Brasil a
partir dos anos 80 e é preciso refletir como vem sendo tratado o ensino da cultura
afro brasileira e indigena no ambiente escolar por esta disciplina e se ela vem
cumprindo seu papel frente ao que a legislagao brasileira, mais especificamente as
leis n° 10.639/2003 (Brasil, 2003) e 11.645/2008 (Brasil, 2008), determinam dentro
da area de conhecimento da cultura corporal.

Com esse proposito e para ampliar tal compreensdo, se faz necessario
analisar historicamente a construcdo da Educacido Fisica no contexto escolar
brasileiro, sendo preciso assumir as responsabilidades e rangos que ela carrega na
sua contribuicdo com movimento eugenista e higienista que aconteceu no Brasil no
inicio do século XX. E importante salientar que a eugenia no Brasil considerou a
Educagéao Fisica como ponto estratégico da difusao de suas praticas (Soares, 2004,
Silva; Moreira, 2010).

O pensamento eugénico® e suas ideias foram tao fortes no Brasil no inicio do
século que, no ano de 1923, ocorreu a fundagao da Liga Brasileira de Higiene

Mental

- Eugenia é um termo que veio do grego e significa ‘bem nascido’. “A eugenia surgiu para validar a
segregacao hierarquica”, a ideia foi disseminada por Francis Galton, responsavel por criar o termo,
em 1883. Seu projeto pretendia comprovar que a capacidade intelectual era hereditaria, ou seja,
passava de membro para membro da familia e, assim, justificar a exclusdo dos negros, imigrantes
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por Gustavo Riedel, com fortes influéncias no sistema educacional. Segundo

Santana (2006, p. 43), o objetivo desta liga era o de erradicar a identidade cultural
daqueles que frequentavam as macumbas e os centros de feiticaria, gente
considerada pelos eugenistas como “[...] grupos sociais atrasados em cultura”.
Segundo D’Avila (2006, p. 93), “[...] a ciéncia da eugenia forneceu uma ponte entre
a ideologia racial e a cultura popular, definindo uma cultura de pobreza”. Além
disso, ainda de acordo com D’Avila (2006), embora a eugenia tivesse perdido forca
apos o fim da Segunda Guerra Mundial, as instituigdes, praticas e pressuposi¢des
que ela criou persistiram.

No Brasil, a inser¢ao da Educagao Fisica nos curriculos das instituicoes
escolares foi marcada pela utilizagdo dos métodos ginasticos europeus, com
objetivos de purificagdo e melhoramento do povo brasileiro. As bases da
construcao histérica da Educagao Fisica favoreceram aos interesses eugenistas,
atentando para o fato de que os métodos francés e sueco de ginastica, largamente
difundidos no Brasil, foram eficazes para os ideais de corpo mecéanico e disciplinado
(Silva; Moreira, 2010).

Para Mattos (2007), a historia da disciplina Educagéo Fisica aponta para um
distanciamento do corpo negro, na medida em que o corpo idealizado pela
Educacdo Fisica partiu da imagem corporal dos gregos, portanto de um corpo
branco da mesma maneira como a esportivizagao, por sua vez, abragava a ideia de
superioridade branca, apoiada na imagem corporal mitologicamente helénica e
desejada na época. Percebemos, desta forma, que as manifestacdes
afro-brasileiras e indigenas eram marginalizadas e negligenciadas (Moreira; Silva,
2016).

Desta maneira, a Educacéao Fisica assumiu para si uma concepgao

higienista*, eugénica, branca, elitista e disciplinadora dos corpos, que negava o

asiaticos e deficientes de todos os tipos. Explica a pesquisadora Pietra Diwan (2007), autora do
livro Raca pura: uma histéria da eugenia no Brasil e no mundo.

* O Higienismo, segundo Silva (2009), foi um movimento da elite médica com estratégias de alcangar
parcela populacional e galgar o poder estatal e possibilidades de participar do poder. A Educagéao
Fisica foi um dos principais objetos de poder das instituicbes médicas durante os séculos XIX e XX.
O movimento higienista propunha a defesa da saude, da educacao publica e o ensino de novos
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COrpo negro e a miscigenagao com os negros e indigenas, e esteve a servigo ou foi

meio de disciplinarizagado dos corpos e da manutengao da cultura dominante (Silva;
Moreira, 2010). Segundo Oliveira (2004), as principais passagens historicas da
Educagao Fisica no Brasil mostram uma estreita relacdo entre Educacio Fisica,
adaptagcdo e pensamento dominante. Nesse contexto, Silva e Moreira (2010)
afirmam que a Lei n°® 10.639/2003 (Brasil, 2003) provocou um grande debate no
ensino da Educacéo Fisica, focando no problema do percurso epistemoldgico dessa
area.

Apos consultar a literatura, foi possivel perceber que as producbes sobre
essas tematicas ainda sdo reduzidas e em boa parte motivadas por questdes
relativas a obrigatoriedade das legislagbes. Um estudo produzido por Lima e
Brasileiro (2020), que buscou fazer um retrato da produgdo de conhecimento
relacionando a cultura afro-brasileira e a Educacgao Fisica e que objetivou analisar

os artigos cientificos, oriundos dos periddicos da area, que tematizem a cultura afro

brasileira entre 2001 e 2017, reconheceu 8 periédicos pertencentes ao WebQualis®
A1, A2, B1 e B24 da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes). A partir deste, foram localizados 92 artigos em 16 anos, o que
indica a
existéncia e ao mesmo tempo caréncia de estudos (Lima; Brasileiro, 2020). Os
dados encontrados por Lima e Brasileiro (2020) indicaram estudos sobre as
manifestagdes culturais; as comunidades quilombolas; os esportes em grupos
étnicos africanos; a legislagédo; o multiculturalismo e a interculturalidade; e, por fim,
a capoeira e o racismo no futebol como conteudos tematizados pela Educagéao
Fisica. Para os proprios autores, percebeu-se que a area da Educacao Fisica se
aproxima sim das relagdes étnico-raciais, ainda que de forma timida (Lima;
Brasileiro, 2020). No trabalho desempenhado pelos autores, houve uma

concentracado das pesquisas em 2 tematicas: a capoeira e o racismo no futebol,

habitos higiénicos pela medicina social. Seus defensores acreditavam que a populagdo saudavel e

educada é a maior riqueza de um pais.

®> O WebQualis é um aplicativo externo ao sistema de coleta de dados utilizado para classificar os
veiculos de divulgacao da produgéo cientifica dos programas de pds-graduacao no Brasil.
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sendo identificado 58 artigos referentes a essas tematicas (63%) — sendo a

capoeira a mais evidente, com 44 artigos do total das produgdes (47%) (Lima;
Brasileiro, 2020).

Como afirmam Santos, Capraro e Lise (2010), no campo cientifico, o esporte,
mais especificamente o futebol, € um assunto complexo de debate no que tange as
relacbes étnico-raciais e o racismo ainda é fortemente presente em campo. A
capoeira € um tema bastante explorado nas produg¢des, por diversas perspectivas,
seja como abordagem pedagdgica ou como espaco de luta e resisténcia,
consistindo em um elemento que faz contraponto a cultura de massificacéo
(Santos; Capraro; Lise, 2010).

Segundo os achados de Lima e Brasileiro (2020), de uma forma geral, os
artigos frisam a capoeira como manifestacdo e patriménio cultural brasileiro e
registraram que, quando se fala sobre a cultura afro-brasileira dentro da Educagao
Fisica, o debate académico recai fortemente sobre a capoeira. Em outras palavras,
o tema é massivamente a principal contribuicdo da cultura afro-brasileira no campo
cientifico da area, sendo esse seu principal /6cus de discussdo. Autores como
Sabino e Benites (2010, p. 235), por exemplo, destacam a sua importancia

principalmente nos processos educativos e de aprendizagem:

A insergéo da capoeira na escola como atividade formal ou nao formal é
uma vitéria para essa arte, nao so6 por que ela passou por um periodo dificil
em sua histéria, mas também pelo fato de, atualmente, existem algumas
concepgodes equivocadas que aliam o entendimento da pratica da capoeira
a participagao de culto religioso, gerando rangos e preconceitos
desnecessarios (Sabino; Benites, 2010, p. 235).

Além destes, ha estudos como o de Tonetti (2007) sobre o desporto no continente
africano, que analisa a abordagem da midia e do desporto na interrelagdo existente
entre eles em Mogambique. Estudos sobre grupos étnicos negros e as agdes
ludicas a eles voltadas historicamente também foram desenvolvidos, a exemplo do
artigo de Maria e Silva (2004), um estudo de carater bibliografico cujo objetivo

central foi investigar e reunir possiveis registros e bibliografias acerca da
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histéria da cultura ludica das criangas negras em Santa Catarina, centrado na

cidade de Florianopolis.
Tendo em vista a discusséo apresentada por Migliorati, Aranda e Gonzalez

(2016, p. 766), ficou evidenciado que:

Dentre os treinadores e estudantes de Educacgao Fisica, existem

esteredtipos étnicos ligados a procedéncia étnica e em relagédo ao

rendimento desportivo, tais como a crenga de superioridade e a

predisposicao bioldgico-genética dos desportistas negros para o basquete

e para a corrida de velocidade, assim como uma menor predisposi¢ao para
a natacao (Migliorati; Aranda; Gonzalez, 2016, p. 766).

Lima e Brasileiro (2020) destacaram uma caréncia de estudo sobre as
manifestacdes afro-brasileiras na area do lazer, numa perspectiva emancipatéria,
corroborando com Santos e Pimentel (2015) quando estes afirmam que, mesmo
que o Brasil seja um pais multicultural, ha ainda uma caréncia de manifestacoes
afro
brasileiras no ambito da intervengao no lazer. Lima e Brasileiro (2020) apontam,
ainda, que sao pouco presentes nos artigos os temas que tratam de debates sobre
o multiculturalismo, a educacao intercultural e a dancga.

Sobre a educagéao intercultural, Oliveira e Daolio (2011) abordam o eixo
argumentativo, compreendendo a escola como espacgo sociocultural que, para além
de respeitar e valorizar as diferencas, deve se pautar na direcdo da comunicacao,
do dialogo e do compartilhar entre os diferentes atores que compdem o cotidiano
escolar. De acordo com Neira e Nunes (2009a), quando se reconhece os estudos
culturais, indicamos que os conteudos da cultura popular e a metodologia de ensino
inspirada na etnografia proporcionaram o fortalecimento da identidade cultural da
comunidade. Sobre danca, apesar da amplitude de manifestagcbées/repertérios que
fazem parte da cultura afro-brasileira, temos estudo de Sborquia e Dalben (2017, p.
287), colaborando:

Com base em um contexto problematico pautado pela necessidade de
estudos que permitam explorar e conhecer a diversidade étnico-racial
presente nas mais diversas localidades do pais, esta pesquisa teve como
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objetivo geral analisar o significado das manifestacées dancantes da cultura
afro-brasileira presente nas produgées do Grupo de Danga Cristal em
Londrina, no Parana (Sborquia; Dalben, 2017, p. 287).

E importante destacar essa escassez de trabalhos na area da Educacdo
Fisica, pois estao relacionados diretamente ao tema desta dissertacao, reafirmando

a necessidade de mais estudos com tais abordagens.

A notoriedade de refletir sobre os diversos leques da Cultura Afro-Brasileira
ainda pouco explorados e muito transitérios, como por exemplo: as dancas
e os jogos afro-brasileiros, as atividades ludicas e de lazer de comunidades
quilombolas, dentre outros presentes nas manifestagdes populares de
nossa populagéo de norte a sul. Reconhecendo, assim, o vasto leque de
pensar sobre as relagdes étnico-raciais e suas contribuigbes para a génese
e construcao do conhecimento brasileiro (Lima; Brasileiro, 2020, p. 10).

Dentro da sondagem desta literatura, outro tema percebido que trazem
ligacbes entre cultura afro brasileira e indigena e as legislagdes sao os debates
tratados acerca da educacgao para as relagdes étnico-raciais nas pesquisas em
Educacéo Fisica. Neste contexto, Silveira e Alviano Junior (2022) realizaram estudo
com o objetivo de compreender como a tematica das relagdes étnico-raciais tem
sido introduzida nas pesquisas sobre a Educacdo Fisica e a formacéao inicial de
professores.

Para alcance de seus objetivos, os autores acima citados fizeram um
levantamento, selecionando e analisando pesquisas disponiveis no Portal de
Periodicos e no Catalogo de Teses e Dissertagdes da Capes. Todas as buscas se
deram dentro da area de conhecimento “Educacéao”, e, a partir disso, foram
delimitadas as teses e dissertagdes publicadas a partir de 2002. Estabelecendo as
oito produgdes a serem exploradas, os autores identificaram, inicialmente, que
todas foram elaboradas apds mais de uma década da promulgagao da Lei n°
10.639/2003 (Brasil, 2003; Silveira; Alviano Junior, 2022).

Crocetta (2014) realizou uma revisdo bibliografica a fim de localizar a tematica
dentro das discussdes académicas. Apesar de encontrar um vasto conteudo,

nenhuma das pesquisas se relacionava a formacao de professores em Educagao
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Fisica e relagbes étnico-raciais ou a Lei n° 10.639/2003 (Brasil, 2003). Além disso,

Silva e Marques (2016) abordaram a importancia da luta do Movimento Negro em
prol da igualdade de direitos e da educagao antirracista® e decolonial’, os caminhos
abertos pela Lei n° 10.639/2003 (Brasil, 2003) e as possibilidades de um curriculo

intercultural®, além de terem apresentado os resultados da pesquisa de campo.

Mendonga, Freire e Miranda (2020), por sua vez, identificaram, a partir de
suas analises, que, mesmo apos mais de 15 anos da promulgagcdo da Lei n°
10.639/2003 (Brasil, 2003), ainda ha um certo desconhecimento desse dispositivo
por parte dos professores. Salientam, também, a necessidade do crescimento de
estudos de modo que os professores de Educagdo Fisica consigam inserir os
conhecimentos advindos das culturas afro-brasileiras e africanas, ampliando os
conhecimentos da area para além dos eurocéntricos e norte-americanos, ja tao
manifestados nessa disciplina escolar. Além disso, os autores sinalizam o quanto os
estudos sobre formacao de professores e sua relacdo com a educacido para as
relagcdes étno-raciais (Erer) sdo exiguos, estabelecendo lacunas que precisam ser
enxergadas e investigadas (Mendonga; Freire; Miranda, 2020).

Dentro deste contexto, temos a pesquisa realizada por Monteiro e Anjos
(2020) em um artigo tratando do “estado da arte” nas revistas brasileiras de

Educacéo Fisica, o qual objetivou identificar, em quatro revistas/periodicos

6 N :
- Educacgao antirracista “é aquela que assume a superagao do racismo como um dos seus
compromissos ético-politicos e se propde a construir conhecimentos e praticas que valorizem as
identidades e culturas dos grupos historicamente discriminados”. Ela reforga a necessidade de que a
escola atue como um espago de resisténcia e promocgao da justiga social (Gomes, 2012).

"A educacgéo decolonial propde uma ruptura com os paradigmas eurocéntricos que
historicamente moldaram o curriculo, as praticas pedagdégicas e os modos de produgao do
conhecimento. Essa perspectiva critica busca desestabilizar a colonialidade do saber e
valorizar os saberes ancestrais, indigenas, africanos e de outros povos marginalizados
pelas estruturas coloniais e modernistas (Quijano, 2005).

8 A interculturalidade critica fortalece a construgéo de identidades dinamicas, abertas e plurais, assim
como questiona uma visdo essencializada de sua constituicdo. Além disso, ela potencializa os
processos de empoderamento, principalmente de sujeitos e atores inferiorizados e subalternizados
e a construgdo da autoestima, assim como estimula a construgdo da autonomia num horizonte de
emancipacgéao social (Candau, 2014).
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brasileiros de Qualis B1 e A2 que publicam estudos da Educacao Fisica, as

producdes académicas relacionadas as questdes étnico raciais. Nessa referida
pesquisa, de acordo com os autores, foram analisados 17 artigos contendo, em sua
discussdo central, elementos étnico-raciais. Foram levantados trabalhos de janeiro
de 2013 a janeiro de 2018 (Monteiro; Anjos 2020).

Na busca pelas publicacbes, foram elencadas aquelas que realizaram
discussdes étnico-raciais tendo como objeto de discusséo os prefixos e sufixos
“afro/afra” e palavras como “raca”, “cultura”, “identidade”, “étnico/etnia”, “racial’,
“negro/negra”, “capoeira” e a Lei n° 10.639/2003 (Brasil, 2003). Os artigos foram
divididos nas categorias: Aplicabilidade da Lei n° 10.639/2003 (Brasil, 2003);
Capoeira; Jornalismo; Tradicdo e Cultura; Raca, Eugenia e Identidade; Marketing e
Esteredtipos Corporais; e Politicas Publicas (Monteiro; Anjos, 2020).

Pires e Souza (2015) procuram discutir as politicas educacionais e
demonstrar as contradigdes que se apresentam no processo de ensino da cultura
afro-brasileira em aulas de Educacgéo Fisica nas escolas publicas de Bagé-RS. As
autoras também constataram a falta de conhecimento e “o estranhamento” da Lei
n° 10. 639/2003 (Brasil, 2003) e por “[...] aqueles que consideram a capoeira como
unica referéncia de desenvolvimento da cultura afro-brasileira, desconsiderando as
questdes sociais, historicas e culturais envolvidas no tema” (Pires; Souza, 2015, p .
202).

Monteiro e Anjos (2020) destacam que encontraram autores como Gomes
(2017) e Nogueira (2007) abordando conceitos étnico-raciais e discutindo
problematicas na educacéo. No entanto, alertaram para a falta de referéncias na ja
nao rara produgao brasileira sobre ou relacionada com relagbes étnico-raciais e
Educacéo Fisica. Monteiro e Anjos (2020) acrescentaram, também, que, na area da
Educacao Fisica, principalmente nos artigos presentes, foi observada uma
discussao, mesmo que minima, na formacado de professores, curriculo, formagao
continuada e/ou nas politicas educacionais. No entanto, o interesse pelos temas

educacionais que tratam das questdes étnico-raciais nao tem sido suficiente para
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gue mudangas significativas ocorram nos espacos de formagéo escolares ou néo

escolares (Monteiro; Anjos, 2020).

Nesta perspectiva, dentro de um recorte mais voltado para a Educagéo
Fisica Escolar, destaco a revisao integrativa de teses e dissertagcdes desenvolvida
por Mendonga, Freire e Miranda (2020), que buscaram relacionar o componente
curricular as produgdes que envolveram as relagdes étnico-raciais. O objetivo deste
estudo foi compreender como a tematica das relagdes étnico-raciais tem sido
estudada na Educacéo Fisica Escolar e como as questdes das relagcdes étnico
raciais estdo sendo estudadas nas dissertacbes de mestrado e nas teses de
doutorado pelos pesquisadores nas universidades brasileiras, seja no que diz
respeito a formagado do professor de Educacéo Fisica, seja pela atuagédo dele na
escola (Mendonca; Freire; Miranda, 2020).

Ainda sobre o mesmo estudo, dentre os 25 estudos selecionados, 20 sdo
dissertagdes de mestrado académico, quatro de mestrado profissional e uma tese
de doutorado, que puderam ser organizados em trés grandes grupos: formacgao;
identificagcao/investigagao; e intervencao/proposi¢cdao, os quais apontaram para um
crescimento no interesse em pesquisar a tematica. O tema “formagao” apareceu em
trés estudos: Crocetta (2014); Silva (2016); Silva (2019), representando 12% do
total e elencando um tema que trata da formacao inicial ou continuada do professor
de Educacao Fisica para o trato das relagbes étnico-raciais. Isso nos fez perceber
que, mesmo apds mais de 15 anos da promulgacéo da Lei n° 10.639/2003 (Brasil,
2003), ainda é incipiente a preocupagdo com uma tematica tdo relevante
(Mendonga; Freire; Miranda, 2020).

Os estudos de Moreira (2008), Oliveira (2012) e Coutinho (2014) caminham
no sentido de verificar acerca das questdes relativas ao processo de implementagao
da Lei n° 10.639/2003 (Brasil, 2003) e das diretrizes curriculares nacionais para a
educacao das relagdes étnico-raciais, apontando os panoramas encontrados em

cada realidade observada.
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Ja o foco dos estudos de Martins (2013), Pires (2013), Bins (2014), Gil

(2014), Pastoriza (2015), Crelier e Silva (2018), Nobrega (2019) e Gomes (2019) foi
verificar a pratica pedagogica do professor, bem como o olhar do estudante para
com as relagdes étnico-raciais. Gomes (2019), por exemplo, investigou os sentidos
atribuidos por estudantes negras as aulas de Educagdo Fisica por meio de
narrativas autobiograficas a fim de contribuir para a educagéo étnico-racial.

No que diz respeito a conteudos especificos, para contemplar a abordagem
da tematica das relagdes étnico-raciais, o estudo de Sousa (2013) investigou como
os professores se apropriam do jongo, uma manifestagcao cultural de matriz africana,
verificando a dificuldade dos professores em inserir essa manifestagdo em suas
aulas devido ao pouco conhecimento relacionado, e, para que se conseguisse suprir
essa lacuna, seria necessario mais formagdes para eles (Sousa, 2013).

Em relacdo a capoeira, Guimardes (2017) analisou o impacto dessa
manifestagdo no processo de implementagao da Lei n® 10.639/2003 (Brasil, 2003) a
partir da percep¢do de um grupo de professores da rede de ensino publica do
Amapa. Em sua analise, o autor constatou um desconhecimento da lei em mais de
75% dos professores entrevistados, além da reduzida abordagem da capoeira em
contraponto a toda riqueza de -caracteristicas e possibilidades que essa
manifestagao afro-brasileira pode trazer para a Educagao Fisica (Guimaraes, 2017).

Ademais, o estudo de Silva Filho (2018) buscou compreender a capoeira
enquanto pratica educacional, bem como sua ligagdo com as religides
afrodescendentes. Na pesquisa com os professores, constatou-se que todos tinham
o devido conhecimento da legislagdo, além de admitirem a importancia do trato da
capoeira nas aulas — embora menos de 50% deles tenham declarado fazé-lo em
suas aulas (Silva Filho, 2018).

Nessa mesma perspectiva, Carvalho (2018) verificou a possibilidade da
contribuicdo da capoeira para um processo de educagdo integral na area de
Educacao Fisica. Por meio de um constructo bibliografico histérico, o autor sugeriu

a capoeira enquanto ferramenta para auxiliar na producédo de novas formas de
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consciéncia social, tendo em vista seus multiplos saberes, para garantir a

exequibilidade do trato da tematica das relagdes étnico-raciais (Carvalho, 2018). Ja
o estudo de Jacob (2017), por sua vez, tocou em dois pontos relevantes da nossa
realidade ao elaborar uma sequéncia didatica para a disciplina de Educacéao Fisica
com o tema “mulher negra no futebol”.

Podemos perceber que, entre os temas ou abordagens apontadas na maioria
dos trabalhos, o tema mais prevalente foi a capoeira. Isso talvez aponte uma lacuna
existente para que sejam tratadas nos estudos da area escolar tematicas como
jogos e brincadeiras, dangas, musicas e lazer, 0 que nos levar a constatar uma
diversidade de possibilidades para o trato dentro da cultura corporal de movimento
nas aulas de Educacao Fisica Escolar.

Outro ponto relevante ¢é a falta de identificagdo dos professores da area com
as tematicas, por falta de conhecimento da legislagdo ou por acreditarem ndo serem
aptos a desenvolver esses temas, dadas as lacunas em suas formagdes
académicas. Como apontam Mendonga, Freire e Miranda (2020), que identificaram,
na conclusao do seu estudo, certo desconhecimento desse dispositivo legal por
parte dos professores, isso nos leva a pensar que a tematica das questdes
étnico-raciais é silenciada ou pouco divulgada. Os autores ressaltam, nesse sentido,
a necessidade de um aprofundamento maior no que diz respeito a elaboragao de
propostas pedagogicas mais concretas para subsidiar o trabalho do professor de
Educacao Fisica (Mendonga; Freire; Miranda, 2020).

Assim, depois de analisar a literatura encontrada que versa sobre as relagcdes
da Educacado Fisica e da cultura afro-brasileira, podemos perceber que ainda é
pequeno o numero de estudos produzidos que abordam tais tematicas dentro da
Educagao Fisica Escolar, levando em consideracdo que temos mais de 20 anos da
promulgacgao da Lei n® 10.639/2003 (Brasil, 2003) e tantas outras leis posteriores.

Deste modo, é urgente fomentar as discussdes dentro dos conteudos da
Educagao Fisica na escola abordando o curriculo escolar culturalmente imposto e
com conteudo eurocentrado e buscando, de certa forma, uma reparacao historica
da
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prépria disciplina, além da contribuicdo cultural e social que essa abordagem pode

oferecer. Apoiado nesse pensamento € que embasamos este trabalho nos Estudos
Culturais, e, mais precisamente, nas possibilidades de um curriculo cultural

abordado dentro da Educacéo Fisica Escolar.

2.3 O CURRICULO CULTURAL NA EDUCAGAO FiSICA

Este tépico traz como proposta um breve historico das concepgdes tedricas
mais tradicionais que influenciaram e determinaram fortemente os curriculos da
Educagao Fisica ao longo dos anos dentro das instituicdes escolares brasileiras até
as concepgdes mais atuais, conhecidas por “teorias pos-criticas do curriculo”, que
sao a base em que estao ancorados os estudos sobre as abordagens do curriculo
cultural da Educacéao Fisica. Além disso, este tépico busca compreender como se
desenvolve essa nova concepg¢ao de abordagem de conteudos pela Educagéao
Fisica Escolar sob uma perspectiva curricular denominada cultural, e, por
conseguinte, apresentar os autores e as pesquisas realizadas na area sobre essa
emergente e atual tematica.

A Educacao Fisica Escolar no Brasil encontra-se nos curriculos escolares ha
mais de dois séculos, com a sua inserc¢ao pela reforma educacional de Couto
Ferraz, em 1851. Essa reforma tornou a Educagéo Fisica obrigatoria, naquela
época sob o nome de “ginastica”, nas escolas do municipio da Corte. Desde entao,
o componente curricular foi moldado por diversas abordagens e concepgdes
pedagodgicas que refletem as mudangas sociais, politicas e educacionais que
permearam a sociedade brasileira ao longo dos anos (Darido, 2003).

Do inicio do século XX até os anos 1930, as instituicdes escolares foram marcadas
pelo ensino baseado nos métodos ginasticos europeus, especialmente o método
sueco e alemao. Esses métodos focavam na ginastica, na corregao postural e na

formacao do corpo (Oliveira, 2004). Entre os anos 1930 e 1950, a Educagéo Fisica
foi fortemente atrelada as concepgdes higienistas e de nacionalismo. Durante o

governo de Getulio Vargas (1930-1945), a Educacgao Fisica foi institucionalizada
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nas escolas com o forte apelo de formar cidadaos saudaveis e produtivos. Em 1942,

com a reforma Capanema, a Educagao Fisica tornou-se obrigatoria em todas as
escolas, com um curriculo voltado para a saude, disciplina e moral (Castellani Filho,
2016).

Ao adentrar os anos de 1960 até 1980, as abordagens e concepg¢des da
Educacdo Fisica na escola estavam totalmente voltadas para o militarismo e
desporto. Com o Regime Militar, a Educacéao Fisica nas escolas passou a enfatizar
o desporto e a competicdo, visando a formacdo de atletas e a promogao do
nacionalismo através do sucesso esportivo. Assim, predominava, no curriculo, uma
era tecnicista focada no rendimento fisico, na performance e na competicéo
(Ghiraldelli, 2003).

Darido e Rangel (2005) apontam que, na década de 1980, emergiu o que
ficou conhecido como “movimento renovador da Educagado Fisica”, por meio do
qual surgiram novas propostas de ensino de muitos estudiosos que buscavam
teorizar sobre novas abordagens e apresentavam novas concepgdes para a area,
diferentes das tradicionais que as antecederam. Com o processo de
redemocratizacao vivido no pais, a Educagao Fisica comecgou a ser vista como um
direito de todos e uma ferramenta para a promocgao da cidadania. Além disso, a
promulgacgado da Lei n°® 9.394/1996 (Brasil, 1996) trouxe uma visdo mais inclusiva e
pluralista, valorizando a diversidade cultural e as diversas praticas corporais
(Darido; Rangel, 2005).

Dentre as propostas emergentes a partir dos anos 1980, Darido (2003) indica
que as principais abordagens pedagogicas da Educagao Fisica Escolar sdo as
seguintes: Desenvolvimentista (Tani et al., 1988), Construtivista-interacionista
(Freire, 1994), Critico-superadora (Soares et al., 1992), Sistémica (Betti, 1991),
Psicomotricidade (Le Boulch, 1983), Critico-emancipatéria (Kunz, 1994),
Abordagem Cultural (Daolio, 1995), Abordagem dos Jogos Cooperativos (Brotto,
2001) e a Abordagem da Saude Renovada (Guedes, 1999; Nahas et al., 1995).

Assim, nesse contexto, como afirmam Azevedo e Shigunov (2000), as

abordagens pedagdgicas da referida area de conhecimento buscaram a renovagao
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tedrico-pratica, visando estruturar os campos de conhecimento especificos da

Educacdo Fisica Escolar. Nesse desenvolvimento da Educagdo Fisica como
componente curricular nas escolas, ocorreram muitas mudangas significativas em
seu cerne epistemoldgico. Sobre isso, Bracht (1999, p. 77) esclarece que “[...] a
entrada mais decisiva das Ciéncias Sociais e Humanas na area da Educacéao
Fisica, processo com varios determinantes, permitiu ou fez surgir uma analise
critica do paradigma da aptidao fisica”.

As abordagens criticas na Educacgao Fisica buscam considerar o contexto
social, cultural e politico dos alunos, tornando-se um meio para discutir questdes
sociais e promover a inclusdo. Tais abordagens, apoiadas nas concepgdes criticas
do curriculo e tendo como objeto de estudo a cultura corporal de movimento, foram
de extrema importancia e um divisor de aguas para a Educacéo Fisica que, hoje,
figura como componente curricular obrigatério da area das Linguagens. O corpo e o
exercicio fisico, como objeto de estudo, concederam espag¢o ao movimento e a
cultura corporal (Soares et al., 1992; Neira, 2011b).

Mais recentemente, a partir dos anos 2000, ancorado nas teorias
pos-criticas, nos estudos culturais e no multiculturalismo critico, estudiosos da area
da educacdo e Educacdo Fisica Escolar vém teorizando e desenvolvendo novas
abordagens curriculares sob a perspectiva denominada cultural (Neira, 2011b).
Lopes e Macedo (2013) também indicam que a teorizagdo pdés-critica figura como
dominante no campo curricular no Brasil a partir de meados dos anos 2000.

Nesse contexto, Silva (2015) designou como péds-criticas as teorias que
expandem a analise do poder além das relacbes econdmicas do capitalismo,
incluindo processos de dominagao baseados em marcadores sociais como raga,
etnia, género, sexualidade e geracdo. O autor reconhece ainda, a valiosa
contribuicdo das teorias criticas, mas ressalta que essa perspectiva tem sido
criticada por desconsiderar outras dimensdes da desigualdade, além da classe
social (Silva, 2015). Assim, a abordagem cultural na Educagdo Fisica se
fundamenta nos estudos culturais e nas teorias pos-criticas. Nesta abordagem, o

focondo éo
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movimento em si, mas o gesto, sem classifica-lo como certo ou errado (Neira;

Nunes, 2009b).

Para Gomes (2003), nunca se falou tanto em cultura como nos ultimos anos
no Brasil, principalmente no campo da Educagao: cultura escolar, cultura da escola,
diversidade cultural, multiculturalismo, sujeitos socioculturais, cultura juvenil, cultura
negra etc. Como pontuado por Candau (2003), a escola € uma instituicdo cultural,
construida historicamente no contexto da modernidade para desenvolver uma
funcdo social fundamental: transmitir cultura. Ainda de acordo com Candau (2008,
p. 20), “[...] trata-se de um projeto politico-cultural, de um modo de se trabalhar as
relagdes culturais numa determinada sociedade, de conceber politicas publicas na
perspectiva da radicalizagdo da democracia, assim como de construir estratégias
pedagogicas nesta perspectiva’”.

Neste cenario, Daolio (2004) ressalta que “cultura” é o principal conceito para
a Educacéo Fisica porque todas as manifestagdes corporais humanas séo geradas
na dinamica cultural, desde os primérdios da evolugdo até hoje, expressando-se
diversificadamente e com significados proprios no contexto de grupos culturais
especificos. O autor afirma, ainda, que, a partir da década de 1980, com o
incremento do debate académico na Educagao Fisica, o predominio bioldgico
passou a ser questionado, ganhando destaque a questao sociocultural (Daolio,
2004).

Dentro dessa perspectiva sociocultural, Nunes e Neira (2016) pontuaram as
contribuigdes dos estudos culturais para o curriculo da Educagéao Fisica. Da mesma
forma que Neira (2016a, 2017), Carvalho e Neira (2016) e Bonetto e Neira (2017)
afirmaram a importancia do multiculturalismo critico. Os Estudos Culturais atribuem
a cultura o status de territorio de lutas por significagdes entre os diferentes grupos
sociais (Hall, 2000, 2003). Os estudos tém origem na segunda metade do século XX
na Inglaterra, a partir da critica e enfrentamento de intelectuais das classes
populares ao tratamento dispensado pela elite a cultura popular e de massa. Na sua
ascendéncia, teve grande influéncia marxista, mas sofreu modificacbes em seus

fundamentos (Nunes; Neira, 2016). Escosteguy (2010) explica que os Estudos
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Culturais se configuram como uma area em que diferentes disciplinas interatuam,

visando o estudo de aspectos culturais da sociedade.

Tal area, segundo um coletivo de pesquisadores do Centro de Birmingham
que atuou, nos anos 70, ndo se constitui numa nova disciplina, mas resulta da
insatisfagdo com algumas disciplinas e seus proprios limites. Este autor ainda
afirma, que se trata de um campo de estudos em que diversas disciplinas se
interseccionam no estudo de aspectos culturais da sociedade contemporanea,
constituindo um trabalho historicamente determinado (Hall, 1997).

A ligacdo entre Estudos Culturais e multiculturalismo critico é profunda e
envolve uma intersecdo de conceitos de poder, identidade e estudos de
representacdo cultural. Ambos os campos discutem questdes de diversidade,
desigualdade e construgédo social de significados culturais, mas cada um aborda
esses temas de maneiras especificas (Lopes; Nunes, 2019). Candau (2003)
caracteriza o multiculturalismo critico como movimento politico, ideolégico e social
que recusa a hegemonia de determinada cultura ou grupo e problematiza o
universalismo, a diversidade e as diferengas, buscando compreendé-las e
transforma-las, “[...] corresponde a uma perspectiva emancipatoria que envolve,
além do reconhecimento da diversidade e das diferencas culturais, a analise e os
desafios das relagbes de poder sempre implicadas em situagcdes em que culturas
distintas coexistem no mesmo espaco” (Moreira; Candau, 2003, p. 161).

Desta maneira, como determina Moreira (2001), o multiculturalismo critico
trata de uns /6cus tedrico e pratico, que busca compreender as razdes da opresséo,
construgcédo das desigualdades, diferengas e esteredtipos. Apresenta o dialogo e o
hibridismo entre as culturas como formas de rompimento com o projeto iluminista da
educacao moderna, em que o preconceito e a discriminagao cultural aparecem
como condicao inescapavel do mundo social Moreira (2001).

O elo entre os Estudos Culturais e o multiculturalismo critico esta na abordagem
critica e reflexiva de como a cultura é entendida e vivida. Ambos os campos

reconhecem que as identidades culturais sdo construidas socialmente e
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politicamente, e que as relagdes de poder sdo centrais para essa construcido. Além

disso, ambos promovem a ideia de que € necessario questionar e desafiar as
narrativas dominantes e as estruturas de poder que perpetuam a opressao cultural
e social (Neira; Nunes, 2011).

Enquanto os estudos culturais fornecem ferramentas tedricas para entender
a produgéo e circulagao de significados culturais, o multiculturalismo critico aplica
essas ferramentas para questionar as formas como as politicas culturais e
educativas muitas vezes reforcam desigualdades, ao invés de combaté-las. Assim,
os dois campos se complementam na luta por uma sociedade mais justa e
equitativa em termos culturais (Neira; Nunes, 2011).

Neste universo de ideias, o multiculturalismo adentrou o espaco educacional
brasileiro no final dos anos 1990 através de politicas de acgdes afirmativas.
Especificamente no que trata dos curriculos escolares, Canen (2010) expde que o
multiculturalismo critico desconfia de discursos que se apresentam como
meramente  técnicos, buscando perceber neles vozes autorizadas e vozes
silenciadas. E em que medida esses discursos constroem imagens estereotipadas
do negro, da mulher, do deficiente fisico, daqueles grupos portadores de culturas,
religides e linguagens diferentes das dominantes (Nunes, 2004; Canen, 2010).

Nesse sentido, Silva (2015) aborda que a perspectiva tedrica poés-critica
refutam a concepg¢ao de curriculo como instrumento meramente técnico, neutro ou
desvinculado de interesses sociais e politicos, ao contrario, explicitam a acao
curricular como agao politica onde diferentes grupos atuam para legitimar suas
formas de significar as coisas. Assim, quando se abordam determinados
conhecimentos, certas crengas e concepgdes de mundo e sociedade estao sendo
privilegiadas em detrimento de outras (Silva, 2015).

Diante do exposto e em conformidade com Neira (2016c¢), podemos ressaltar
que o encontro entre os Estudos Culturais e o multiculturalismo visa compreender a
formagao de identidades culturais hibridas, contrapondo-se as visdes congeladas a

respeito das pessoas, grupos e praticas culturais, expondo, ainda, que, quando se
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deixam influenciar pelo multiculturalismo critico, os educadores e educadoras péem

em pratica uma pedagogia do dissenso (McLaren, 2000), buscando promover
enfrentamentos, debates e reflexdes em torno das relacdes assimétricas de poder
que se estabeleceram historicamente entre os diversos grupos sociais,
possibilitando questionamentos de todas as hierarquias, privilégios e preconceitos,
sejam eles de classe, raga, género, geragao etc. (Neira, 2016¢; McLaren, 2000).

Neste aspecto, para Souza (2012), o ensino de Educacéo Fisica baseado no
multiculturalismo critico, além de incluir o estudo das praticas corporais
pertencentes a grupos distintos, promove uma reflexdo sobre como essas
diferencas foram socialmente produzidas e estabelecidas. O multiculturalismo
critico problematiza e questiona a cultura corporal em circulagdo quando prioriza
atividades que investigam os mecanismos que a regulam (Souza, 2012).

No campo da Educagao Fisica, como aponta Nunes (2018, p. 21), o “[..]]
curriculo cultural se baseia nas teorias pds-criticas, concebe o movimento humano
como linguagem e toma o corpo como um texto passivel de leitura e escritura, o que
implica a produgdo, a comunicagdo e a negociagdo de sentidos”. Compreender a
diversidade de identidades culturais e das conexdes entre diferentes culturas e
sujeitos, aumentam as possibilidades e busca-se dentre inumeras questodes,
ressignificar o processo de construgdo e desenvolvimento curricular da Educagao
Fisica (Nunes, 2018).

Nas diversas classificagcdes existentes, € o multiculturalismo critico, que
fornece os aportes para o curriculo cultural. Sob ele, a cultura é concebida como
espaco de perene conflito, de permanente construcdo de sentidos. A diferenga nao
fica isolada, tampouco se afirmar uma identidade homogénea baseada em
principios universais (Neira, 2011b). No multiculturalismo critico busca-se
compreender as razdes da opressao, construgcao das desigualdades, diferencas e
esteredtipos. Ele apresenta no dialogo e no hibridismo entre as culturas formas de
rompimento com o projeto iluminista da educagao moderna, em que o preconceito
e a discriminagdo aparecem como condi¢céo inescapavel do mundo social (Moreira,
2001).
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Sob a otica de Neira (2018), na contemporaneidade, € latente a presenga da

homogeneizagao cultural, também é visivel a criacdo de espagos de resisténcia e
luta. Se existe a tentativa de dominacao e subordinagao, de conter e deslegitimar,
de se apropriar e expropriar, ha também contestagao, distorcdo e enunciacdo. A
escola, como espago que reconstréi a cultura, nado pode hierarquizar
conhecimentos. O curriculo deve sobretudo fortalecer os setores excluidos para
que se tornem aptos a participar do processo democratico (Neira, 2018).

Como afirmam Neira e Nunes (2006, p. 237), “[...] o curriculo inclui tudo o que
se relaciona a cultura escolar: a organizagao dos tempos, as atividades de ensino,
0s espacgos da aula, os objetivos, as falas, os materiais didaticos etc.”. O conceito
de curriculo pode estar ligado a organizagao das experiéncias e dos espacgos de
aprendizagem desenvolvidos por professores ou instituicdes de ensino para
promover um processo educativo (Neira; Nunes, 2006).

Recentemente, os debates em torno de um curriculo comum para todos vém
ganhando forga. Uma leitura desta realidade pode problematizar tal questao
apontando que os campos dominantes da sociedade veem sua soberania sendo
questionada, e mobilizam-se para tragcar novos movimentos na iniciativa de
assegurar a disseminagao de seus valores e ideais por meio dos curriculos
escolares
(Neira; Nunes, 2011). Conforme expde Martins (2019, p. 109), “[...] a existéncia de
um curriculo comum desvaloriza as diferengas presentes em cada escola. A
imposigcdo de um curriculo elaborado externamente desconsidera a cultura da
comunidade escolar”.

De acordo com Neira (2018), curriculo culturalmente orientado, busca inibir uma
reprodugao consciente ou inconsciente das ideologias dominantes desencadeada
pela auséncia de questionamentos das relagdes de poder que perpassam as
praticas corporais. Os significados produzidos pelas brincadeiras, dancgas, lutas,
esportes e ginasticas precisam ser analisados em seu sentido politico cultural mais
amplo, ndo podemos persistir na visao univoca da cultura corporal dominante

(Neira, 2018). Como exposto por Giroux (2008), trata- se de recorrer a
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politica da diferenca por meio da valorizagao das vozes daqueles que sao quase

sempre silenciados.

O que vimos até aqui nos faz perceber que a perspectiva do curriculo cultural
da Educagao Fisica ndo aponta nenhum caminho perfeccionista, salvacionista ou
progressista, como cita Corazza (2003, p. 56): “[...] ndo constitui uma doutrina geral
sobre o que € ‘bom ser’, nem um corpo de principios imutaveis do que é ‘certo
fazer”. Ou seja, nao oferece nenhuma garantia de modificacdo dos
comportamentos, busca somente tematizar as praticas corporais e problematizar o
tipo de subjetivagdo que provocam (Neira, 2018; Corazza, 2003). Neste sentido,
Candau (2003) explica que esse curriculo prioriza a construgdo de experiéncias
atentas as identidades dos alunos, assim como enxerga a escola como
espaco-tempo multicultural de formacgao.

Acerca disto, Neira (2018) esclarece que no campo da Educagao Fisica as
tentativas acerca de efetivar um curriculo culturalmente orientado ainda séo timidas.
Nas poucas ocasides em que os esportes brancos, cristdos e euro-americanos tém
seu privilégio questionado, o espago ainda € preenchido por exercicios
psicomotores ou jogos descontextualizados, difundindo representacées de mundo,
sociedade, homem, mulher, tdo restritas quanto aquelas que a substituicdo quis
desestabilizar (Neira, 2018). Kincheloe e Steinberg (2012) alertam que a caréncia
de atividades que proporcionem a analise dos artefatos existentes fara persistir a
cegueira cultural que impede a compreensao de como operam as relagcdes sociais
no mundo em que vivemos.

Neste ambito, ressaltamos a importancia de abordagem do curriculo cultural
na Educacéo Fisica. Conforme Giroux e Simon (2005), o tratamento pedagdgico
que caracteriza o curriculo cultural da visibilidade as origens e ao desenvolvimento
contextual das praticas corporais. O acesso a esses conhecimentos prepara o
ambiente para questionar os significados implicitos nos discursos que desqualificam
certas manifestagdes pertencentes a cultura popular. Kincheloe e Steinberg (2012)

recomendam destacar os conhecimentos das minorias, que foram suprimidos pela
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forca dos setores dominantes, erradicados e desqualificados por ndo se alinharem

as definicbes do que se concebe como cientifico, correto ou benéfico (Neira, 2015).
Para evidenciar as tensdes e relagdes de poder dos grupos dominantes e das
minorias dentro dos curriculos da Educacao Fisica, observa-se que,
frequentemente, as manifestagdes corporais caracteristicas dos grupos social e
historicamente desprestigiados séo vistas como estranhas, indignas, primitivas ou
exoticas. Exemplos comuns incluem a capoeira e o0 samba, que, em um passado
recente, foram praticas corporais proibidas com seus praticantes sendo
perseguidos (Neira, 2018).

De modo contrario, temos o prestigio dado ao xadrez, que possui e expressa
carater nobre seguida de uma atribuicdo cognitivista Ihe confere status e presenga
em muitos curriculos, diferenciando-o de outros jogos e praticas. E facil perceber
que as praticas corporais privilegiadas na escola coincidem na origem ou nos
significados recebidos. O mesmo acontece, conforme o autor, com as que séo
evitadas ou proibidas, visto que, sua presenga em projetos esporadicos € mera
espetacularizacao e carnavalizagao, sobretudo as relacionadas a dancgas e lutas
(Neira, 2018).

Pensando nessas relagdes e nas praticas corporais que ocorrem nas
diversas sociedades e grupos, que o curriculo cultural toma de empréstimo a nogao
de temas culturais desenvolvida por Corazza (1997, 2003). Esta autora propde uma
reterritorializacdo dos temas geradores freirianos pela via dos estudos culturais,
trazendo os conhecimentos dos alunos para o cenario escolar, transformando-os em
conteudos. Assim, “[...] os temas culturais sdo uma forma de planejar o ensino de
seu tempo, uma forma que esta sempre em tensdo, que nunca esta apaziguada e
que jamais ficara acima de qualquer suspeita” (Corazza, 1997, p. 126).

Para que os temas culturais possam emergir e figurar no curriculo como
conteudos as acgdes didaticas pautadas na perspectiva cultural partem,
prioritariamente, da ocorréncia social da pratica corporal porque é essa dimenséao

que precisa ser compreendida e ressignificada. Neira (2016b) expde que o trabalho
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pedagogico com qualquer pratica corporal de forma descontextualizada incorre na

distorcdo do seu sentido e impede o encadeamento de significagdes relevantes. Dai
a importancia do mapeamento da cultura corporal da comunidade (Neira, 2016b).

Em seus estudos, Neira (2016b) buscou identificar, na abordagem do
curriculo cultural da Educacédo Fisica, principios curriculares e procedimentos
didaticos. Dentre estes principios estdo a busca por reconhecimento da cultura
corporal, justica curricular, ancoragem social, evitar o daltonismo cultural e
descolonizacdo do curriculo. Nessa perspectiva, a definicdio do tema e das
atividades de ensino a serem desenvolvidas nao € aleatéria. O professor avalia o
contexto e, com base nos principios, seleciona a pratica corporal e como ira
tematiza-la. Considera-se “tema” a pratica social de uma determinada brincadeira,
danga, luta, esporte ou ginastica (Neira, 2016b; Santos, 2016).

De acordo com Neira (2011b), o reconhecimento da cultura corporal da
comunidade visa desenvolver uma pratica pedagogica em profunda sintonia com a
cultura local. Esse principio inspira a definigdo das praticas corporais a serem
tematizadas, assim como todas as demais acgdes didaticas (Neira, 2011b).

O principio da justiga curricular visa romper com a exclusividade de valores
que intensificam nog¢des de superioridade/inferioridade que atribuem conotagdes
discriminatoérias aos setores sociais em desvantagem nas relagbes de poder
(Aguiar, 2014). Desta maneira, Neira (2011b) explica ainda que a definicdo das
praticas corporais que seréo tematizadas com base na justiga curricular promove a
desconstru¢gdo da maneira hegemonica de descrever o outro cultural. Assim,
quando as atividades de ensino viabilizam um leque de oportunidades distintas,
proporcionando a participagao equitativa das inumeras identidades, aspecto central
de uma escola comprometida com a apropriagao critica da cultura corporal, o que
se difunde é a descolonizagao do curriculo (Neira, 2018). Como aponta Neira
(2011b), uma proposta de ensino descolonizada empreende a possibilidade de

dialogo entre culturas, de convivéncia e partilha coletiva com o
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diferente, desestabilizando a nocado de que existem culturas particulares auténticas

(Neira, 2011b, 2018).

Desta forma, no desenvolvimento de atividades de ensino descolonizadas,
evita-se o “daltonismo cultural”’, sendo este conceito elaborado por Stoer e Corteséo
(1999) para alertar os professores sobre o risco de se iludirem com atividades que
camuflam as diferencas. Outro principio importante do curriculo cultural é a
ancoragem social dos conhecimentos (Candau, 2014). Trata-se da organizacao e
do desenvolvimento de atividades que propiciam a analise sécio-histérica e politica
das praticas corporais a partir do seu formato conhecido, visando a compreensao e
adocdo de um posicionamento critico com relagdo ao contexto social em que foram
ou sao produzidas (Neira, 2018).

Conforme o exposto e buscando adotar uma postura pedagogica alinhada as
teorias pods-criticas e aos principios explicitados acima, seguimos para explanar os
procedimentos didaticos do curriculo cultural da Educacgao Fisica. Para isso, é
preciso entender que, como foi identificado por Neira e Nunes (2009a), tomada de
decisdo sobre o tema decorre do patriménio cultural corporal disponivel na
comunidade por meio de um mapeamento. Mapear significa identificar quais
praticas corporais estdo disponiveis aos alunos, bem como aquelas que, mesmo
nao compondo suas vivéncias, encontram-se no entorno da escola ou no universo
cultural mais amplo. Além disso, mapear também tem o sentido de reconhecer os
conhecimentos que os alunos possuem sobre uma determinada pratica corporal
(Chaim Junior, 2007).

Outra caracteristica distintiva do curriculo cultural da Educacao Fisica sdo as
vivéncias acompanhadas de leituras e significacdes, além da despreocupacédo com
a performance segundo padrdes estabelecidos externamente. Diante das condi¢des
que diferenciam a pratica social da manifestagdo no seu lécus original e a realidade
da escola (nhumero de alunos, espacgo, tempo, material etc.), os docentes estimulam
0 grupo a elaborar novas formas de praticar esportes, lutar, brincar, dangar e fazer

ginastica, com a intenc¢ao de facilitar a compreensao da plasticidade da cultura e do
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processo de transformagao vivido por quase todos os produtos culturais (Neira,

2011b).

Ressignificar, por sua vez, implica atribuir novos significados a um artefato
produzido em outro contexto, com base na propria experiéncia cultural. Trata-se de
posicionar os alunos na condigao de sujeitos historicos e produtores de cultura em
condigdes semelhantes ao que ocorre em grande parte das experiéncias humanas.
Na vida cotidiana, a atribuicdo de novos significados a objetos, posturas, discursos,
conceitos € algo absolutamente comum. A ressignificagdo ndo tem qualquer
controle, pois ndo ha como pressupor quais sao os significados atribuidos quando
0s sujeitos se deparam com os artefatos culturais oriundos de outros grupos (Neira;
Nunes, 2009b).

A perspectiva cultural da Educagdo Fisica também requer atividades de
ensino que aprofundem e ampliem os saberes dos estudantes. Aprofundar significa
conhecer melhor a pratica corporal, identificar e analisar os aspectos que lhe
pertencem, mas que ndo emergiram nas primeiras leituras. Ampliar, por sua vez,
implica recorrer a outros discursos e fontes de informacao, preferivelmente, aqueles
que oferecem olhares distintos dos que foram disponibilizados até entao (Neira;
Nunes, 2009b).

Por fim, Neira (2011b) aponta que a avaliagdo no curriculo cultural, para além
da observagao, requer que se registrem as acdes didaticas e a respostas dos
educandos. Em alguns casos, convém recolher e arquivar exemplares dos materiais
produzidos durante as aulas ou a partir delas. A reunido de informagdes sobre o
processo subsidia a reflexdo a respeito da pratica educativa e acumula indicios
tanto dos acertos quanto dos possiveis equivocos cometidos no decorrer das
atividades. No curriculo cultural, “[...] a avaliagdo € da pratica educativa, e nao de
um pedaco dela” (Freire, 1987, p. 94).

Este capitulo procurou expor a fundamentagcdo tedrica que embasa o
curriculo cultural da Educacgao Fisica, bem como os principios curriculares e agdes

didaticas que ocorrem nessa abordagem. E relevante salientar que tal proposta
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substituir a centralidade da cultura corporal predominante por uma centralidade da

cultura corporal dos estudantes, nem menosprezar a funcdo da escola na
propagacao do conhecimento sistémico. O que o curriculo cultural preserva é que
0s conhecimentos propostos, relativos as praticas corporais e seus sujeitos,
tenham a mesma dedicagdo que os conhecimentos tidos como tradicionalmente
dominantes.

Neste aspecto Neira (2016a) explica que o curriculo cultural da Educagao
Fisica busca potencializar a pedagogia da diferengca quando colocado em acgé&o.
Quando se defrontam com varias representagcées acerca das praticas corporais e
das pessoas que delas participam, os estudantes percebem as multiplas formas de
dizé-las e afirma-las. Mediante a problematizagdo, se dao conta de que suas
verdades sdo produzidas culturalmente, tal qual o modo como cada um aprendeu a
falar de si e do Outro. Nesse conflito de proposi¢des, constroem coletivamente
novas formas de dancar, brincar, lutar, praticar esportes e fazer ginastica,
ressignificando suas experiéncias em meio ao dissenso de opinides e sugestdes
(Neira, 2016a).

E sob o prisma destes autores, que estudam e conceituam a Educacéo
Fisica cultural, que buscamos, nesta dissertacéo, a tematizagao do maculelé,
pratica corporal e patriménio cultural presente no contexto da cidade em que foi
desenvolvida. A proposta € procurar potencializar o contato com diversos saberes,
nao apenas 0os hegemonicos e legitimados, fundamentados nos principios do
reconhecimento da cultura corporal, da justiga curricular, da ancoragem social, da
superacao do daltonismo cultural e da descolonizagao do curriculo, que norteiam o
curriculo cultural que propomos a insergao, no ambiente escolar, de praticas
corporais frequentemente marginalizadas, consideradas estranhas, indignas ou
subalternas. Entre essas praticas, destacam-se manifestacées de matriz afro
brasileira e indigena.

No contexto do curriculo cultural da Educagao Fisica Escolar, enfatizamos a
valorizacdo das expressodes culturais da cidade de Januaria-MG, como as dangas

populares, e exploramos o maculelé, resgatando essa danca folclorica e
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tematizando-a em suas multiplas possibilidades, especialmente no ambito das

dancas e lutas afro-brasileiras.

Para Neira (2016a), ndo ha valores e conhecimentos universais que devam
ser exaltados, pois se sabe que essa condigdo € apenas discursiva, ou seja, varia
de acordo com a posi¢gao de poder de quem a enuncia. Tampouco ha razdes para
que se fagam distingdes hierarquicas, um tema é legitimo e valioso quando emana
da sociedade, o que abre caminho para a tematizagdo das praticas corporais
pertencentes a todos os grupos sociais, independentemente da origem (Neira,
2016a).

2.4 A ORIGEM DO MACULELE: A HISTORIA CONTADA

Existem muitas incertezas sobre a origem, significado da nomenclatura e
evolugdo do maculelé, assim como acontece com muitas outras manifestacoes
africanas presente no Brasil. Segundo Menezes e Souza (2017), algo presente nos
grupos de capoeira e que recria esse imaginario parte de uma lenda que conta a
histéria de uma batalha épica entre duas tribos rivais do reino africano de loruba —
grupo étnico africano em sua maioria presente no norte do continente acima da
linha
imaginaria que divide a Africa em duas partes: Norte do Saara e Sul do Saara
(Menezes; Souza, 2017).

Na narrativa, os homens de uma das tribos sairam para cacar, deixando
apenas mulheres, velhos e criangas. Com a tribo desprotegida, os guerreiros
inimigos viram uma oportunidade para atacar e dominar a tribo rival. Porém, os
inimigos foram surpreendidos pela bravura de um unico guerreiro, chamado
“Maculelé”, que, com apenas dois bastdes de madeira, enfrentou a todos, salvando
seu povo da dominagdo. A partir desse episoddio, em homenagem a bravura de
Maculelé, a tribo comemorou o acontecimento com festa, batuques, musica e danca
com bastbes e movimentos similares aos do combate, relembrando e comemorando

como a batalha foi vencida (Menezes; Souza, 2017).
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A tradicdo oral ainda conta outra versao lendaria, que, por sua vez, considera

a influéncia de tribos indigenas. Segundo a tradicdo, Maculelé era um negro fugido
que tinha doencga de pele que foi acolhido por uma tribo indigena e cuidado por
eles, mas ainda assim, ndo podia realizar todas as atividades com o grupo por nao
ser um indigena. Certa vez, Maculelé foi deixado sozinho na aldeia quando a tribo
saiu para cagar e uma tribo rival apareceu para dominar o espag¢o. Maculelé lutou
sozinho contra o grupo rival e, heroicamente, venceu a disputa. Desde entéo,
passou a ser

considerado um herdi na tribo. A danga com bastdes simboliza, portanto, a luta de
Maculelé contra os guerreiros (Leopoldino; Chagas, 2012).

O documentario intitulado A verdadeira histéria de Maculelé, produzido em
2005 pelo Ministério da Cultura do Governo Federal, na época do governo Lula,
apresenta a perspectiva de diversos estudiosos e historiadores, e, dentre eles,
temos a da professora, historiadora e uma das maiores especialistas brasileiras no
tema, Zilda Paim (A Verdadeira [...], 2017). Para ela, o termo “maculelé” vem da
expressao africana da frase “macuas a Lelé€”, proferida pelos malés ao esperar a
tribo dos macuas, comunidade tribal africana localizada no que hoje é Mogambique,
para guerrear com os bastdes “lelés”, que seriam pedag¢des de paus rolicos para
combate. Assim, a expressao poderia ser interpretada como “vamos esperar 0s
macuas a lelé para lutar”, vindo a ser sintetizado no termo “maculelé€” ao chegar no
Brasil.

Nos estudos desenvolvidos por Manuel Querino (1851-1923) se encontram
indicagdes de que o maculelé seria um fragmento do Cucumbi, danga dramatica em
que os negros batiam roletes de madeira, acompanhados por cantos. Luis da
Camara Cascudo (2002), em sua Antologia do folclore brasileiro, aponta a
semelhanga do maculelé com os congos e mogambiques.

Outra hipotese levantada € a de Ferreira (1989), a qual afirma que o
maculelé possui origens dificeis de serem reveladas, destacando que ele é advindo
de terras baianas, de tradi¢gdes tipicas das regides canavieiras do Recdncavo,
onde, nos antigos engenhos, 0s negros escravizados dangavam com pedagos de
canas roxas
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por serem mais resistentes. Apesar das incertezas sobre a origem do maculelé,

podemos inferir que a matriz africana e sua chegada ao Brasil foram similares a
muitas outras manifesta¢des afro-brasileiras, tais como capoeira, jongo e congadas,
através da bagagem sociocultural das varias etnias negras advindas do sistema

escravista do Brasil.

Estou convencida de que, como tantas outras expressoes culturais
africanas, o maculelé também foi no passado um divertimento de escravos,
sobressaindo, desde entdo, o seu aspecto de danga dramatica. Em que
pese a sua caracteristica de festejo de largo e, por isso mesmo, tipico de
areas urbanas, parece ter sido em seus primérdios brasileiros um folguedo
rural (Ferreira, 2000, p. 62).

Em territério brasileiro, a conformacdo do maculelé teria iniciado na cidade
de Santo Amaro da Purificagdo, precisamente na regido do Recdncavo Baiano.
Como aponta Palhares (2020), o recdncavo foi o ber¢o da capoeiragem, agregando
os fundamentos codificados no berimbau e nos cantos — e os candomblés, os
sambas de roda e o batuque também se desenvolveram segundo a episteme
africana. As pesquisas realizadas por Ferreira (1989) conduziram a uma conclusao:
o maculelé é um folguedo tipico africano e exclusivo do municipio de Santo Amaro
da Purificacdo e arredores, onde surgiu com 0s primeiros escravizados que
chegaram a regido. Como elemento da cultura e tradicédo oral, ndo se pode precisar
datas para o inicio da sua ocorréncia no Brasil. No entanto, o seu primeiro registro
teria sido realizado pelo pesquisador Darwin Brandao (1948 apud Ferreira, 1989, p.

11), que descreveu tal manifestacdo da seguinte forma:

[...] os negros de camisas brancas de algod&o, beigos aplicados a vermelho,
com suas grimas, bastdes de madeira em cada méao, cantam e bailam
entrechocando as armas, como 0s congos e 0s mogambiques. Vestidos da
“danca de espadas”, milenar e quase universal (Brandao, 1948 apud
Ferreira, 1989, p. 11).

No documentario intitulado A verdadeira histéria de Maculelé, cita-se que

maculelé é uma cultura tradicional de Santo Amaro da Purificagao, Bahia, que
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remonta ao periodo colonial (1500-1822), em que a cidade chegou a ter 220

engenhos e cada um deles utilizava de 80 a 150 escravos, sendo um grande reduto
escravista (A Verdadeira [...], 2017). Raimundo Arthur, Fundador do Centro de
Referéncia de Documentagédo de Santo Amaro, cita no documentario que, em 1844,
um negro escravo chamado Tiaju ja comegava a bater o maculelé no extinto
Engenho Partido, com amigos e parentes escravos, e acabou trazendo para Santo
Amaro essa historia, pratica e cultura do maculelé (A Verdadeira [...], 2017; Brasil,
2005).

Se ha duvidas sobre as origens do maculelé e como ele chegou as terras
brasileiras, existe ampla concordancia a respeito do principal responsavel pela
preservacdo e ressurgimento da manifestacdo. Paulo Aloisio de Andrade,
conhecido como “Pop6é de Santo Amaro” ou “Mestre Popd do maculelé”, figura
iconica da cidade de Santo Amaro - BA, resolveu, em meados de 1943, reunir
parentes e amigos para ensinar a danga aprendida em sua infancia com um grupo
de pretos velhos e ex
escravos malés baseados em suas antigas lembrancas (A Verdadeira [...], 2017);
Milani, 2006; Ferreira, 1989).

De acordo com Ferreira (1989, p. 7), Mestre Popd, “[...] num 2 de fevereiro,
em frente a matriz de Nossa Senhora da Purificagdo, apresentou seu conjunto, dai
em diante conhecido como o “Grupo de Maculelé de Santo Amaro”. Antes disso,
com a morte dos mestres de maculelé, a manifestacdo deixou de acontecer por
muitos anos em Santo Amaro, ressurgindo com Mestre Popd que, por sua vez,
conseguiu resgatar o maculelé (Ferreira, 1989).

Em 1968, Mestre Popd concedeu entrevista a Maria Mutti, fundadora do
Grupo Folclérico Oxala de Santo Amaro da Purificagado. Por meio dessa entrevista,
ele relata sobre o ressurgimento do maculelé e sobre como tentou reincorpora-lo

aos festejos religiosos de Santo Amaro:

Os pretos velhos ja tinham muito tempo de morte, do grupo so restou eu,
porque era muito mogo na época em que eles dangavam. Devia ser 1944,
guando resolvi reunir meus filhos parente e vizinhos para ensinar o
brinquedo. Ensinando a eles tomei gosto e botei o0 maculelé na rua de St°
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Amaro pela primeira vez no dia 2 de fevereiro (dia tradicional para o

maculelé, que todo ano sai as ruas de Sto. Amaro neste dia) e danca no

adro da igreja da Purificagao, em homenagem a Virgem Santa, que é mae

de todos nés. Dai por diante foi facil, o povo gostou e pedia o maculelé na

rua, mesmo quando ndo tinha um timao (roupa) tudo igualzinho a gente
dangava com a roupa do trabalho mesmo (Mutti, 1978, p. 9).

Mestre Pop6 de Santo Amaro — ou Popd do maculelé —, nascido em 1876 e
falecido no ano de 1968, é considerado por muitos como o pai do maculelé e, o
responsavel por reorganizar a manifestagdo sob uma roupagem mais
contemporanea ao incorporar novos movimentos, novas vestimentas e novas
musicas (Menezes; Souza, 2017). A pesquisadora Emilia Biancardi reforga tal fato
no documentario intitulado A verdadeira histéria de Maculelé, quando se refere a

Mestre Popo:

[...] viu seus antepassados fazendo e refez, tomou a si e fez do jeito dele,
quer dizer ele ja recriou. Ao recriar, ele tinha liberdade de fazer o quiser,
porque a dindmica feita pelas proprias pessoas da comunidade ¢é aceita. [...]
ele buscou elementos musicais desse candomblé e colocou dentro da
musica do Maculelé (A Verdadeira [...], 2017, 01 min 59s).

Desde entdo, a manifestacdo do maculelé foi ganhando forga, senda cada
vez mais conhecida e disseminada para outras regides, estados e paises. Se antes
era realizada apenas em festividades religiosas, pouco a pouco foi incorporada por
grupos e escolas de capoeira em suas atividades como rodas, eventos (batizados,
formaturas), apresentagdes e participagdo em muitos grupos folcléricos brasileiros
(Menezes; Souza, 2017; Ferreira, 1989).

Sendo assim, para compreendermos melhor como esse folguedo da cultura
popular, nascido e popularizado dentro do Recéncavo Baiano caracteriza-se
atualmente como danca nos grupos de capoeira e esta presente nas apresentagdes
de muitos grupos folcléricos e afro-brasileiros, trazemos, a seguir, uma breve
apresentagao dos instrumentos e implementos utilizados na danga, das

indumentarias e da musicalidade que essa manifestacao apresenta.
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O maculelé possui como principal caracteristica o uso de bastdes de madeira

— os lelés — utilizados para golpear e fazer batidas cruzadas durante a danga,
somada a coreografia de combate e gritos de guerra que acompanham o ritmo e a

musicalidade dos batuques.

[...] os figurantes apresentavam-se, e ainda se apresentam, munidos de um
par de bastdes, medindo aproximadamente cinquenta centimetros cada um:
sdo as grimas, que servem para produzir estalos, ao ritmo das cantigas, e
para receber ou aparar os golpes desferidos pelo Mestre ou Contramestre
(Ferreira, 1989, p. 27).

Em entrevista dada a pesquisadora Mutti (1978), Mestre Pop6 citou que os
instrumentos usados para a danca “tradicional” s&o dois ou trés tambores
(atabaques), com a ajuda do agog6, o caxixi ou ganza, e, segundo Ferreira (1989),
possivelmente Popé utilizava, em seu grupo de apresentagdes, pequenos tambores
de fabricagao popular.

Ainda segundo Mestre Popd, na tradicdo dos antigos praticantes, a roupa
nao tinha muita importancia, podendo ser variada de acordo com cada um;
contudo, os participantes quase nunca usavam sapatos. As vestimentas
tradicionais para a pratica do maculelé eram compostas de roupas simples e do
proprio cotidiano dos negros da época (Ferreira, 1989). No entanto, a partir da

remodelagdao do maculelé por Mestre Popo:

[...] os participantes passaram a usar calga azul-marinho ou branca,
basqueteira ou ténis branco, [...], e camiseta com ou sem manga. Foram
também usados por ele gorro vermelho, lengo de mesma cor amarrado ao
pescoco €, algumas vezes a cintura. Nas apresentacdes oficiais, Popd tirou
as carapugas “porque ficava feio sair pedindo dinheiro a pessoas
importantes” (Ferreira, 1989, p. 25).

Sobre a musicalidade, temos uma das fortes e marcantes caracteristicas do
maculelé. As musicas presentes nas letras e estrofes expressavam agradecimentos

a princesa Isabel pela libertacdo apds a Lei Aurea ou louvores como fins religiosos
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(Menezes; Souza, 2017; Ferreira, 1989). Algumas estrofes chegam a apresentar

trechos de dialetos africanos, e, neste sentido, Mestre Popd destaca que:

Eles pediam forga e agilidade naquela dancga, para quando chegassem o
sai deles se libertarem. Algumas eu ainda sei e ensinei para os meninos, as
outras eu esqueci. Nés aqui é que cantamos musicas de candomblé do
caboclo. E tem as musicas de chegada e de saida, que a gente fez (Mutti,
1978, p. 10).

A seguir, destacam-se trechos de algumas das cantigas do maculelé que

sdo cantadas até os dias de hoje (Ferreira, 1989, p. 31-35):

Vamos todos a louva A nossa Nacgao brasileira

Salve a Princesa Isabel, 6 meu Deus, Que nos livrou do cativeiro (louvagao
a Princesa Isabel)

Noés somos preto Da Cabinda de Luanda
A Conceigao viemo louva Arande é é é Aranda é &€ &”
(louvacgéo a Nossa Senhora)

"Boa noite quem é de boa noite Bom dia quem € de bom dia
A béngdo meu papai, a bencdo Maculelé é o rei das alegrias" (durante a
danca)

Sou eu, sou eu Sou eu Maculelé, sou eu

Nois viemus do Mato Grosso Somos Agucenas
Das Mata Reé Sou eu, sou eu

Sou eu Maculelé, sou eu (durante a danca)
(Ferreira, 1989, p. 31-35).

Emilia Biancardi, em sua participacdo no documentario intitulado A
verdadeira histéria de Maculelé, comenta que Mestre Pop0 teria feito adaptacodes e
recriacdoes ao maculelé, inserindo e incorporando letras das musicas do Candomblé
(A Verdadeira [...], 2017).

Com o passar dos anos, o maculelé foi passando por algumas alteragoes,
perdendo, assim, parte de sua originalidade. Para Ferreira (2000), o maculelé
acumulou, através dos tempos, forte influéncia local e outras adaptagdes culturais,
conseguindo manter algumas caracteristicas originarias e, sem duvida,
incorporando outras formas, como as coreografias, de acordo com gosto da época
(Ferreira, 2000).
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Se, antigamente, o0 maculelé caracterizava-se como uma manifestagao

tipicamente masculina, com apresentacdes e manifestacdes relacionadas as
festividades religiosas, hoje se encontra em um patamar diferente. Os participantes
ja ndo se restringem ao sexo masculino, mas, sim, pertencem ambos 0s sexos
(Ferreira, 1989).

Quanto a indumentaria, Ferreira (1989, p. 25) comenta sobre as
modificagdes ocorridas em virtude da demanda das apresentacdes de shows

folcloricos:

A partir de 1962, os trajes passaram a experimentar uma enorme variedade,
segundo o grupo folclérico. Assim, alguns voltaram a utilizar o abada, outros
introduziram a fibra de sisal, saias de palha-da-costa, tangas variadas [...]
alguns grupos mais ousados chegam mesmo a usar mini tanga, cobrindo a
parte da frente e deixando os quadris totalmente despidos (Ferreira, 1989,
p. 25).

As vestimentas deixaram de ser as calgcas azul marinho, com camisas
brancas e gorros vermelhos, para assumir uma indumentaria que possui um carater
de remonte tribal, incluindo saia de agave ou sisal — tanto para homens e mulheres
—, colares confeccionados artesanalmente com a sementes de plantas e no
tornozelo
patua de agave e pinturas corporais feitas com tintas de produtos industrializados,
principalmente no térax e rosto. Tais aderegos buscam, junto a vestimenta, retratar
um contexto ancestral e tribal afro-indigena para apresentacgoes (Ferreira, 1989).

Em relagdo as musicas, percebe-se a presenca de algumas cantigas que
ndo apresentam, em sua esséncia, relagdo com a manifestagédo, com o negro e/ou
com a histdria. A dramatizacdo encena a luta entre duas tribos, simbolizada pelos
bastbes, mas também algumas vezes com uso de facdes, produzindo faiscas numa
gestualidade que requer cuidado, mas que também se destaca nas apresentagdes
noturnas pela luminosidade (Ferreira, 1989).

E inegavel o fato de que essas alteracdes aconteceram para atender, de
maneira consciente ou ndo, a uma logica de espetacularizagéo e folclorizagdo do
maculelé pelos grupos praticantes, para torna-lo mais estético e plastico e até

mesmo para garantir uma melhor aceitagdo e democratizagdo da manifestagao.
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Sobre esse aspecto, também é importante destacar a perspectiva do processo de

ressignificagao cultural (Mesquita; Medeiros, 2019).

Ferreira (1989) ressalta que, nesse processo de recriagéo, preservagao e
disseminagao do maculelé, destaca-se que as apresentagdes realizadas pelo grupo
do Mestre Popd colaboraram para a manifestagcao ser aceita pela populagao local e

ser incorporada nos espetaculos folcloricos e das programacgdes turisticas de

Salvador, nas festividades das escolas baianas de capoeira (Ferreira, 1989).
Tratar o maculelé sem falar sobre a capoeira € algo impossivel, visto que
suas origens e construcao histérica no Brasil caminham lado a lado. O maculelé e a
capoeira, assim como o samba de roda e puxada de rede, coexistiram e cresceram
dentro do mesmo contexto a partir das praticas dos negros escravizados e
posteriormente dos seus descendentes. Podemos inclusive, afirmar que o maculelé
ganhou forga e cresceu porque esteve ligado aos grupos de capoeira que ajudaram
a popularizar e difundir tais praticas no pais. A pratica, de origem afro-brasileira,
atualmente é vista como uma extensao da capoeira, por ter se disseminado pelo
Brasil e pelo mundo juntamente a pratica, ligacéo esta existente pela origem, porém

considerada errénea pela colocagao enquanto “estilo de capoeira” (Milani, 2006).

Apesar de nao ser considerada um estilo de capoeira, porém estando ligada
a ela de diversas formas desde as origens até a atualidade, o maculelé sofreu
alguns percalgos e preconceitos assim como a capoeira teve que enfrentar ao
longo dos anos no Brasil. Em depoimento no documentario A verdadeira historia de
Maculelé,

a professora e historiadora Zilda Paim destaca: “[...] pouca gente assistia as rodas
de maculelé, pois era negdcio de negro” (A Verdadeira [...], 2017, 04 min 41s).
Percebemos dessa forma que assim como muitas outras praticas culturais e
religides oriundas da Africa e/ou afrobrasileiras, a manifestacdo passou por lutas e
enfrentamento de preconceitos sociais que ainda assolam as manifestagdes. Assim,
atualmente, além de sua presenga em grupos folcléricos que se apresentam pelo
mundo, € inegavel que os principais disseminadores do maculelé no Brasil foram

0Ss grupos e as escolas de capoeira. O maculelé esta presente em
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atividades festivas e ritualisticas, como batizados, formaturas, oficinas e rodas de

rua. Ele também é frequentemente incorporado as aulas e rodas semanais ou
mensais, onde mestres e professores o utilizam como aquecimento ou dedicam
uma parte especifica da aula ou roda ao maculelé (Martins; Ferreira, 2016).

Por fim, dentro desse universo que é tentar explicar o maculelé, destacam-se
a importancia e as possibilidades de desenvolver esta manifestacdo cultural de
danga, dentro dos multiplos enfoques da cultura corporal, tanto por sua rica
estrutura de movimentos (danga, luta, musicalidade, arte) quanto por suas raizes
na cultura afro-brasileira e ser repleta de conteudos histérico-sociais significativos

que podem e devem ser tematizados nas aulas de Educacéo Fisica Escolar.
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3. METODOLOGIA

Neste capitulo, apresentamos a metodologia adotada para esta pesquisa,
detalhando os procedimentos empregados ao longo de sua realizag&o. Iniciamos
com a caracterizagdo do estudo, descrevendo a natureza e o tipo de pesquisa e o
referencial metodologico adotado. Em seguida, delimitamos o universo da pesquisa,
especificando o contexto, participantes envolvidos e os critérios de incluséo e
exclusao.

Também s&o descritos os instrumentos e os procedimentos utilizados para a
coleta de dados, assim como os métodos de analise, garantindo a consisténcia e
validade dos resultados. Por fim, apresentamos os cuidados éticos que norteiam a

pesquisa, conforme as normativas aplicaveis.

3.1 CARACTERIZAGCAO DO ESTUDO

Esta pesquisa possui natureza qualitativa, pautada em explorar os
significados, valores e perspectivas dos participantes. Segundo Minayo (2001, p.
22), a abordagem qualitativa significa “[...] trabalhar com o universo de significados,
motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizagdo de variaveis”. R. Gomes (2011) destaca, ainda, a importancia de
analisar tanto os aspectos homogéneos quanto aqueles que diferenciam os
contextos sociais estudados.

A estratégia metodolégica adotada foi a pesquisa-acdo, uma abordagem
investigativa caracterizada pela interacédo direta entre pesquisador e participantes,
com o objetivo de compreender as causas de uma situagao e propor agdes para a
sua transformagado. Segundo Franco (2005), a pesquisa-agao transcende o carater
meramente observacional da pesquisa tradicional, integrando a dimensao pratica ao
processo investigativo. Nessa abordagem, o pesquisador ndo se posiciona como

um agente externo ao fenbmeno estudado; ao contrario, atua simultaneamente
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investigador e participante ativo. A pesquisa-acdo €, assim, uma estratégia que

busca aliar a producdo de conhecimento cientifico a intervencdo pratica,
promovendo uma transformacao no contexto em que ocorre (Franco, 2005).

Neste estudo, a pesquisa-acao foi desenvolvida no ambiente da Escola
Estadual Princesa Januaria, local das praticas pedagogicas da pesquisadora
professora onde leciona ha 6 anos como professora de Educacéo Fisica. A atuacao
colaborativa entre pesquisador e participantes foi essencial para compreender as
demandas e especificidades do contexto educacional e, ao mesmo tempo, propor
intervengdes significativas que contribuissem para transformar a realidade
investigada. De acordo com Franco (2005), essa abordagem participativa mobiliza
os sujeitos envolvidos, promovendo mudangas coletivas baseadas em um

planejamento articulado, reflexivo e voltado a transformacéo social.

3.2 UNIVERSO E ETAPAS DA PESQUISA

A pesquisa foi desenvolvida em trés etapas distintas com o objetivo de
explorar diferentes aspectos do objeto de estudo por meio de técnicas especificas
de coleta de dados, abrangendo diferentes participantes para atender aos objetivos
propostos.

Na primeira etapa, foi realizada uma entrevista semiestruturada com a
coordenadora do grupo “Tribo Baoba de Maculelé e Puxada de Rede”, localizado na
cidade de Januaria-MG. O grupo, conhecido por suas contribuicdes significativas
para a preservacgao e valorizagao da cultura afro-brasileira, atua como um nucleo de
referéncia em manifestagdes culturais e corporais tipicas da regido. A entrevista
buscou aprofundar a compreensao sobre a trajetdria histérica do grupo, explorando
como ele foi formado, seus principais marcos ao longo dos anos e as iniciativas que
contribuiram para sua consolidagao. Além disso, foram abordadas as motivacoes
dos membros do grupo e os valores que norteiam suas praticas culturais,

especialmente no contexto das dancas e lutas folcléricas, como o maculelé. Essa
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etapa foi essencial para registrar as experiéncias vivenciadas e identificar o impacto

do grupo na comunidade local e na disseminagao da cultura afro-brasileira. Ja a
segunda etapa consistiu na aplicagao de questionarios direcionados aos
professores de Educacéo Fisica da rede estadual publica de Ensino Basico em
Januaria-MG, buscando atender ao segundo objetivo especifico da pesquisa —
identificar quais os conteudos de dancgas e lutas com temas da cultura
afro-brasileira sdo desenvolvidos nas aulas dos professores de Educacéao Fisica da

rede estadual publica de Januaria-MG.

A coleta de dados, nessa etapa, buscou mapear as praticas pedagogicas
existentes, além de evidenciar lacunas ou possibilidades de incorporagdo mais
efetiva desses conteiudos nos processos de ensino-aprendizagem, em

conformidade com o Curriculo Referéncia de Minas Gerais.

Na terceira etapa da coleta de dados, foi realizada uma intervencao
pedagdgica com alunos do 6° e 7° anos do Ensino Fundamental da Escola Estadual
Princesa Januaria, durante o primeiro semestre letivo de 2024. A pesquisa ocorreu
em um ambiente escolar que atende estudantes do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental, distribuidos em turmas regulares nos periodos matutino e vespertino,
além de atender em regime de educacao em tempo integral. No ano letivo de 2024,
a escola totalizava 327 alunos matriculados distribuidos em 12 turmas, sendo 130
alunos das turmas de 6° e 7° ano e 32 professores de Educagao Fisica atuantes
nas escolas estaduais de Januaria-MG.

A amostra desta pesquisa foi constituida pelos diferentes grupos

participantes da pesquisa, a saber:

+ A coordenadora do grupo “Tribo Baoba de Maculelé e Puxada de Rede”; «
21 professores de Educacéo Fisica, que responderam ao questionario

enviado aos 32 profissionais atuantes nas escolas estaduais de Januaria

MG;
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« 50 alunos do 6° e 7° anos do Ensino Fundamental da Escola Estadual

Princesa Januaria, representados por duas turmas, com alunos de idades
entre 11 e 12 anos, que participaram da intervengao pedagdgica durante

suas aulas de Educacao Fisica.

A selecdo dos alunos do 6° e 7° anos se deu de maneira deliberada,
considerando que o Curriculo Referéncia de Minas Gerais aborda, nesse estagio
escolar, as unidades tematicas de dancgas e lutas afro-brasileiras, praticas corporais
que constituem o foco deste estudo.

Para os professores de Educacéao Fisica, foram incluidos aqueles efetivos,
vinculados a Secretaria de Estado de Educagao de Minas Gerais (SEE-MG), que
atuavam na rede publica de Januaria-MG e apresentaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) devidamente assinado. Professores que
nao atenderam a esses critérios ou optaram por nao participar em qualquer etapa
da pesquisa foram excluidos.

Os alunos que compuseram a amostra atenderam aos seguintes critérios de
inclusdo: (i) estar regularmente matriculados no 6° ou 7° anos do Ensino
Fundamental; e (ii) apresentar o TCLE assinado pelo responsavel legal, e o termo
de assentimento assinado pelo préprio estudante. Foram excluidos aqueles que nao
alcangaram a frequéncia minima de 50% durante o bimestre pesquisado ou que
decidiram ndo participar no decorrer da intervengao pedagdgica.

Essa intervencao consolidou um esforgo colaborativo essencial para analisar
criticamente os impactos das praticas pedagdgicas no contexto estudado. A
participacéo ativa de diferentes atores educacionais, como alunos, professores de
Educacao Fisica e a coordenadora do grupo cultural “Tribo Baoba de Maculelé e
Puxada de Rede”, favoreceu uma interacdo rica entre perspectivas diversas,
permitindo uma compreensao mais integrada das tematicas abordadas e
fortalecendo o didlogo entre o curriculo de Educagéao Fisica e as manifestagbes

culturais afro-brasileiras.
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3.3 INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS

A coleta de dados compreende o conjunto de operagdes por meio das quais
o modelo de analise é confrontado aos dados coletados. Ao longo dessa etapa,
varias informacdes sao, portanto, coletadas (Gerhardt; Silveira, 2009). Para
Gerhardt e Silveira (2009), os dados obtidos por meio dessa etapa devem ser
posteriormente analisados, sendo de extrema importancia para o sucesso da
pesquisa. Visto que, & através dos dados coletados que o pesquisador tem
subsidios para responder a problematizagédo do estudo.

Com propésito de coletar os dados que subsidiarao esta pesquisa, foram
aplicados diferentes instrumentos de coletas de dados, sendo eles: entrevistas
semiestruturadas, questionarios e registros no diario de campo. Foi utilizada uma
entrevista semiestruturada com a coordenadora do grupo de maculelé atuante na
cidade. Para as autoras Fraser e Gondim (2004, p. 139), a entrevista é considerada
uma “[...] forma de interagao social que valoriza o uso da palavra, simbolo e signo
privilegiados das relagdes humanas, por meio da qual os atores sociais constroem e
procuram dar sentido a realidade que os cerca”.

Ja para o levantamento de dados, junto aos professores de Educagéao Fisica
que atuam na rede publica na cidade de Januaria-MG, utilizou-se o instrumento
questionario. Segundo Gil (1999, p. 128), podemos definir o questionario “[...] como
a técnica de investigacdo composta por um numero mais ou menos elevado de
questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento
de opinides, crencgas, sentimentos, interesses, expectativas e situacdes
vivenciadas”.

Para os registros da intervengao, foi utilizado o diario de campo da professora
pesquisadora, onde foram feitas anota¢des das percepgdes acerca das agdes
pedagogicas que foram realizadas ao longo do periodo. Para Zabalza (2004), os
diarios de campo sé&o registros sistematicos do que acontece nas aulas e podem ser

escritos pelo professor ou pelos alunos, dando uma visédo geral da aula ou de algo
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especifico, dado o amplo numero de registros de elementos variados e informacdes

que ele permite oferecer. O autor ressalta, ainda, que os diarios de aula possibilitam
a analise do exercicio da docéncia que acontece em sala de aula, vivéncias e
emogdes, como avaliagdo e reajuste de processos didaticos, permitindo agao
reflexdo-agao (Zabalza, 2004).

Os registros foram realizados com auxilio de gravacao de audio e video por
smartphone para captar os detalhes das aulas, bem como as falas e expressoes
corporais dos estudantes em momentos de dialogo e das atividades praticas. Isso,
também, devido a escassez de tempo habil para a descricdo dos momentos
vivenciados, uma vez que as aulas sdo ministradas em sequéncia, de uma turma
para outra, todos os registros gravados foram transcritos posteriormente para o

diario de campo.

3.4 CUIDADOS ETICOS

A todos os participantes de todas as etapas desta pesquisa foram
apresentados o0s objetivos da pesquisa, assim como 0s possiveis riscos e
beneficios de sua participacao, assim todos os que estavam de acordo, assinaram
o TCLE.

Na escola, campo da pesquisa, o trabalho iniciou-se com o pedido de
autorizacdo a Secretaria de Estado de Educagdo de Minas Gerais (SEE-MG)
através da Superintendéncia Regional de Ensino de Januaria, seguido pelo pedido
autorizacdo a da diretora da instituicdo escolar, para a realizagdo da pesquisa na
referida escola e as autorizacdes dos pais dos alunos através do TCLE e do Termo

de Assentimento Livre e Esclarecido, para participagao no estudo.

Sendo iniciada a aplicabilidade dos procedimentos metodolégicos, o
desenvolvimento da pesquisa, apos a aprovacdo do projeto de pesquisa pelo
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual de Montes Claros

(Unimontes).

O risco previsto para participacado nesta pesquisa corresponde ao cansago ou
aborrecimento ao responder as perguntas da entrevista ou questionario, sendo
assegurado, ao participante, o pleno direito de nédo participar ou de deixar de
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participar a qualquer tempo, conforme a sua vontade. Além disso, o participante

pbdbde solicitar intervalo durante a entrevista. O Unico dano previsto para
participacdo nesta pesquisa corresponde ao tempo dispendido para responder as
perguntas e aos questionarios.

Como beneficio geral, esta pesquisa tem o potencial de contribuir com o
aperfeicoamento das praticas e abordagens pedagodgicas de professores na area da
Educagao Fisica Escolar, explorando praticas corporais da cultura corporal regional
e nacional e buscando novos olhares sobre o curriculo. Acreditamos que os
resultados desta pesquisa possam agregar conhecimentos significativos nos
processos de ensino aprendizagem tanto para alunos quando para os professores
de educacéo fisica e de educacéo.

Os resultados serdo devolvidos a comunidade escolar por meio de
apresentacao em formato acessivel, proporcionando momentos de discussdo com
gestores, professores, alunos e familias. A versdo completa da dissertagdo sera
disponibilizada na biblioteca da escola e em repositorio institucional online. Além
disso serao elaborados resumos simples, expandidos e artigos para publicagdes em

periodicos cientificos, bem como produtos educacionais como guias pedagdgicos.

3.5 TRATAMENTO DOS DADOS

Os dados foram analisados por meio de uma abordagem qualitativa, que se
caracterizou pela interpretacédo aprofundada dos fendmenos estudados. Todas as
informacgdes coletadas durante o estudo foram transcritas na integra, permitindo
uma analise minuciosa. Em seguida, a analise qualitativa foi conduzida com base
no referencial tedrico de Minayo (2001), que propés a categorizagado dos dados
como uma etapa fundamental para a organizagao e compreensao dos conteudos.
As categorias emergiram a partir da leitura cuidadosa do material, identificando
temas recorrentes e padrdes relevantes que permitiram interpretar as significagées
atribuidas pelos participantes. Essa analise visou ndo apenas a descri¢ao dos

dados, mas também a compreensao dos significados subjacentes as falas e
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comportamentos, contribuindo para uma interpretacdo mais rica e contextualizada

do objeto de estudo.
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4. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo, apresentamos as analises e discussdes dos dados coletadas
da pesquisa, organizadas em dois topicos. No primeiro, topico 4.1, analisamos as
praticas culturais e corporais do grupo “Tribo Baoba de Maculelé e Puxada de
Rede”, inserido no contexto educacional de Januaria-MG. A partir da entrevista
semiestruturada com a coordenadora do grupo, exploramos as motivagoes, a
trajetdria e o impacto dessa manifestagao cultural na escola e na comunidade local.
A analise foi desenvolvida com base em observagdes de campo e no conteudo da
entrevista, proporcionando uma reflexao critica sobre a relevancia do maculelé
como pratica pedagogica e cultural.

No tépico 4.2, apresentamos o perfil dos professores de Educacgao Fisica que
atuam na Educacdo Basica das escolas estaduais de Januaria-MG. Buscamos
compreender como esses docentes estdo, ou nao, inserindo as dangas e lutas de
origem afro-brasileira e indigenas em suas aulas. Essa analise se justificou pela
necessidade de compreendermos como esses conteudos estao sendo trabalhados,
bem como as motivagdes e desafios enfrentados pelos professores.

No tépico 4.3, trazemos a experiéncia realizada com o desenvolvimento das
aulas com a tematizagao do maculelé e a visdo sobre as procedimentos e situagdes
didaticas sob a perspectiva do curriculo cultural da Educacdo Fisica. Para
apresentar os dados dos diarios de aula, as analises e discussdo sobre a
intervencdo realizada, os dados foram agrupados nas seguintes categorias:
mapeando e reconhecendo a cultura corporal da comunidade; leitura, vivéncias e
ressignificagdes; ampliagdo e aprofundamentos; e avaliagcdo na perspectiva

cultural.

4.1 O GRUPO DE MACULELE E PUXADA DE REDE

Desde o inicio desta pesquisa, surgiu o interesse em compreender mais
profundamente o grupo de maculelé que esta inserido como projeto

socioeducacional em uma escola da cidade de Januaria-MG e frequentemente
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participa de eventos culturais na regido. Com o objetivo de entender melhor a

trajetéria historica do grupo e as motivagbes que sustentam a exploragdo da
manifestacdo cultural como pratica corporal de danga no ambiente escolar,
realizamos uma entrevista semiestruturada com a coordenadora do grupo.

Apo6s elaboragao do roteiro da entrevista e a devida aprovagao do Comité de
Etica da universidade, entramos em contato com a entrevistada por telefone,
explicando os objetivos da pesquisa e ressaltando a importadncia de sua
participagdo para o desenvolvimento do estudo. A entrevistada demonstrou grande
disposicdo para colaborar, e, assim, agendamos a entrevista para uma data
oportuna.

No dia marcado, fui a escola onde o grupo se reune para 0S ensaios.
Cheguei um pouco antes do horario combinado para assistir a um ensaio,
conforme sugerido pela coordenadora. Apds o ensaio, nos dirigimos a biblioteca da
escola, onde, ap6s a assinatura dos termos necessarios, iniciamos a gravagao da

entrevista.

4.1.1 A trajetéria do grupo “Tribo Baoba de Maculelé e Puxada de Rede”

7

O grupo “Tribo Baoba de Maculelé e Puxada de Rede” € composto por
criangcas e adolescentes de varias idades e ambos os sexos. Em apresentacdes
oficiais, ha também a participacdo de ex-alunos (adultos), que contribuem com
passos mais complexos e a utilizagdo de facdes. Outro ponto importante € que
grupo nao recebe nenhum tipo de financiamento externo.

A coordenadora, de 58 anos, se autodeclara parda, € solteira e natural de
Januaria-MG. Po6s- graduada e concursada, ela atua como professora de
matematica na rede estadual de ensino, na escola onde os ensaios do grupo
acontecem. Perguntei inicialmente sobre a origem do grupo “Tribo Baoba de
Maculelé e Puxada de Rede” e ela explicou que o grupo foi fundado em 2007,
motivado pela necessidade de enfrentar problemas recorrentes na escola, como
indisciplina, gravidez na adolescéncia e a falta de valorizagdo dos alunos, reflexos

de questdes sociais que impactavam a escola e a comunidade local.
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A escola, localizada no centro da cidade, faz divisa com a “rua de baixo”,

bem a beira do rio, uma regido marginalizada historicamente, o que resultou em

preconceitos sociais, como expresso pela coordenadora (C):

[...] a tribo baobé surgiu de uma de um problema... onde os alunos
discutiam... porque a escola recebe alunos de toda a parte da cidade, entao
da rua de cima. Aqui é a rua de baixo®. Entao, para eles, rua de Baixo...
tudo que é da rua de baixo é muito baixo, né? No dizer das pessoas. E a
gente, a gente sabe que néo é.... que todo lugar que tem rio tem rua de cima
e tem rua de baixo. Entdo, surgiu da necessidade de agrupar esses alunos
para que eles se entendessem assim, que a cor da pele ndo é importante,
que o importante € o carater e que o carater nao tem nem cor e nem sexo,
né? Entéo, surgiu com esse motivo e, também para reconhecer que somos
afrodescendentes por direito (Coordenadora, 2024, s. p.).

Durante a entrevista, a entrevistada destacou a motivagao para a criagao de
uma agao que pudesse intervir na realidade dos alunos e da comunidade. Ela
relatou que a ideia de formar um grupo de danga afro-brasileira, especificamente o
maculelé, surgiu em 2003, coincidindo com a instituicdo do Dia da Consciéncia
Negra'® no Brasil. A proposta foi da supervisora da escola, que desejava trazer um
elemento cultural proximo da realidade dos estudantes, majoritariamente
afrodescendentes. A entrevistada, que a época era professora na escola, foi
convidada a participar da organizagao do grupo por ja ter experiéncia anterior com
apresentacdes de maculelé.

Importante destacar que a instituicdo do Dia da Consciéncia Negra,
celebrado em 20 de novembro, configura uma data de grande relevancia, inserida
no contexto de movimentos de luta que surgiram desde de 1889. Conforme aponta

Santos (2019), essa iniciativa esta vinculada a organizacao e as reivindicagdes do

-9 Anisio José da Rocha é o nome oficial da Rua de Baixo. A Rua de Baixo é reconhecida por seus
moradores como lugar de vida, de destino, como territério de trabalho, de festa e de fé. A
resisténcia mostra-se na comunidade, materializada nas diversas praticas culturais e sociais como
estratégia dos moradores para manter suas tradi¢gdes, que os confirmam como uma comunidade
ribeirinha frente aos processos de mudanga. A comunidade é um reduto de pescadores negros,
com uma populagdo de baixa renda. Marginalizada, essa populagcado encontrou, na cultura e no
ritual do Terno dos Temerosos, uma forma de modificar seu status, de reafirmar e assegurar a
preservagao de seus conhecimentos e de seu modo de vida (Dourado, 2015).

'° O Dia da Consciéncia Negra foi criado por meio da Lei n° 12.519, de 10 de novembro de 2011
(Brasil, 2011). O dia 20 de novembro se transformou em uma celebragao importante, pois coloca
holofotes no combate ao racismo no Brasil.
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Movimento Negro. Em reconhecimento a essa trajetoria historica, foi sancionada,

em 9 de janeiro de 2003 pelo entdo Presidente da Republica, Luiz Inacio Lula da
Silva, a Lei n° 10.639/2003 (Brasil, 2003). Essa legislacdo alterou a Lei n°
9.394/1996, que dispde sobre as diretrizes e bases da educagao nacional (Brasil,
1996; Santos, 2019).

Esse ponto revela a relevancia da valorizacido das culturas afro-brasileiras no
ambiente escolar, especialmente em comunidades como Januaria-MG, que
possuem uma significativa populagado quilombola. No entanto, como ressaltado na

fala da entrevistada (C):

[...] veio um rapaz |a de Roraima la do... Ele estava dando um curso ali. O
nome dele é Adilson Medeiros, ele foi um dos um dos coredgrafos de Xuxa.
Ele esteve aqui por ca. Ele veio com uns passos mais pesado e tal. Eu
participei, inclusive na época participou s6 eu, L. e N. — Porque falaram que
aquela danca era de preto, entendeu? — Ai a gente dangou e nés
apresentamos. E depois também morreu (Entrevistada, 2024, s. p.).

Essa fala evidencia o preconceito racial enfrentado pelas manifestacoes
culturais afro-brasileiras. Mesmo em uma cidade com ampla presenca quilombola,
como Januaria-MG, essas manifestacbes continuam a sofrer resisténcia, sendo
frequentemente vistas como inferiores ou marginais. Esse preconceito
profundamente enraizado, impacta diretamente a preservacao e a continuidade
dessas tradi¢gdes culturais, como ilustrado no relato da entrevistada.

O preconceito racial e desqualificacdo das manifestacées afro-brasileiras é
enraizado em nossa formagao histérica. Segundo Domingues (2007, p. 115), dentro
do programa de agdes do MNU, desde 1982 havia propostas que defendiam a “[...]
desmistificagdo da democracia racial brasileira; formacdo de um amplo leque de
aliancas na luta contra o racismo e a luta pela introducdo da Histéria da Africa e do
Negro no Brasil”.

Apds a abolicdo, o Brasil incorporou um ideal de “branqueamento” que foi
propagado por meio da tentativa de “melhorar” a raga por casamentos mistos. Na
contemporaneidade, esse ideal manifesta-se na desvalorizagdo da estética negra e

na valorizagao da estética branca (Skidmore, 1976). Na contemporaneidade, esse

SCAPES LIEREN l.l1'g-l.—: {}E‘f'_ﬁ e wfieee= L1 i :-:""-E_
unesp ™ "
Dl - i fuEm € ot w . gus o5 ==
-_-' === = - . . 'm



Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF) oy} 4%

76
ideal manifesta-se na desvalorizagdo da estética negra e na valorizagéo da estética

branca. Isso se reflete na fala da entrevistada, que relata que o curso sobre a danga
maculelé, na época pouco valorizado, ndo teve continuidade pois “falaram que
aquela danga de preto”.

Conforme Munanga (2005), ha no Brasil uma crenga propagada de que “néo
somos racistas, os racistas sdo o0s outros, americanos e sul-africanos brancos’.
Essa crenca, denominada como o “mito da democracia racial brasileira”, esconde
uma das formas mais perversas de racismo: o racismo velado, mascarado pelo
status de um pais liberal e democratico (Munanga, 2005).

Para Santos (2019), a caminhada dos movimentos negros até a aprovacgao
da Lei n° 10.639/2003 (Brasil, 2003) foi longa e ardua; porém, as pressdes
exercidas pelo Movimento Negro foram fundamentais nesse processo de luta pelos
direitos da populagcdo negra, destacando de forma incisiva que o racismo, o
preconceito e a discriminacdo racial estdo enraizados na sociedade e, por
consequéncia, nos curriculos e nas praticas escolares (Santos 2019).

Nesse contexto, a educagdo desempenha um papel fundamental, podendo
utilizar as manifestagdes culturais afro-brasileiras e indigenas como ferramentas
para oferecer, tanto a criancas quanto a adultos, oportunidades de questionar e
desconstruir os mitos de superioridade e inferioridade entre grupos humanos. Tais
mitos foram introjetados pela cultura racista em que muitos foram socializados.

Além disso, a entrevistada relatou a importancia histérica da “regido da rua
de baixo”, em Januaria-MG, que esta em processo de reconhecimento como um
“‘quilombo urbano”. Ela explicou que essa regido foi um ponto de fuga para
escravizados que utilizavam o Rio Sao Francisco para escapar. O proprio nome da
cidade, segundo uma das versdes histéricas, teria origem de uma escravizada
fugitiva chamada Januaria-MG. Esse dado histérico agrega camadas de
complexidade ao contexto cultural e social da cidade, ressaltando a importancia de
projetos como o grupo de danga para a preservagao e valorizagdo da memoria e da

identidade afrodescendente.
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A entrevistada destacou que a criagdo do grupo de danga maculelé foi

motivada pelos problemas e necessidades sociais dos alunos e da comunidade do
entorno da escola. Além disso, a instituicdo do Dia da Consciéncia Negra, em 20 de
novembro, contribuiu significativamente para o despertar de uma consciéncia
cultural incentivando a formagao do grupo com o objetivo de intervir positivamente

na realidade dos estudantes. Ela relatou:

Entao foi bem. Foi bem nesse ano. Entédo, o que que aconteceu? Eu tinha
que criar, ja que aqui era o foco, né? Aonde* [sic] surgiu a sociedade? Nao
era dessa regido aqui? Entao partiu daqui. Entdo pensamos no Maculelé...

Ai e como nao tinha ninguém para coordenar, ai eu fui para coordenar,
porque eu ja tinha antes participado do afro. Eu ja tinha participado por isso
(Entrevistada, 2024, s. p.).

Esse trecho evidencia como a identidade cultural da regido, marcada pela
presenca quilombola, foi um fator determinante na escolha do maculelé como
elemento central das atividades do grupo. De acordo com Albuquerque e Fraga
Filho (2006, p. 8):

Nao é possivel que a gente construa identidade fora de uma cultura. Por
isso toda identidade diz respeito a determinado contexto. Entdo cultura aqui
diz respeito a manifestagdes coletivas, como festas e crencgas religiosas,
mas também a padrdes associativos e a atitudes compartilhadas pela
coletividade pensar sobre cultura é fundamental para entendermos [...] a
prépria formagéo da nossa sociedade (Albuquerque; Fraga Filho, 2006, p.
8).

A professora, contando com experiéncia prévia em manifestacdes afro brasileiras,
assumiu a lideranga do projeto da escola, que tem se mantido ativo desde sua
criagcao. O grupo de danca “Tribo Baoba de Maculelé e Puxada de Rede”, fundado
sob sua coordenacao, tem participado de eventos culturais em Januaria-MG e

cidades vizinhas, demonstrando sua relevancia e continuidade ao longo dos anos.

4.1.2 Muito além da danga
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Observamos o esforco em fortalecer a importancia da cultura afro-brasileira

na rotina da comunidade, demonstrando como a escola pode desempenhar um
papel essencial no desenvolvimento da capacidade dos alunos de se
reconhecerem como agentes ativos em uma sociedade multicultural e pluriétnica.
Essa formacgao contribui para que eles se tornem cidadaos socialmente engajados,
capazes de compreender sua influéncia na transformacgao e valorizagao da cultura
local e nacional.

Um ponto relevante que emergiu da entrevista foi a abertura do grupo para
alunos de diferentes escolas e bairros, promovendo a inclusdo social. Segundo a
entrevistada, o grupo € acessivel a todas as criangas que se interessam em
participar, independentemente de sua origem. Ela afirma: “[...] aquele que eu te
falei... que saiu daqui bacana. Ele era de outra escola, entendeu? Entendeu? Ele se
sentiu atraido para participar. Outras criancas de outros locais também querem. A
gente faz essa integragao” (Entrevistada, 2024, s. p.).

Esse depoimento revela que o grupo “Tribo Baoba de Maculelé e Puxada de
Rede” vai além de um espaco cultural, configurando-se como um agente integrador
de criangas de diferentes contextos sociais e educacionais, € como a danga pode
ser utilizada como um importante veiculo neste sentido. Em concordancia com
Moraes e Junior (2016), que afirmam que a danca é percebida por seu valor em si,
muito mais do que um ornamento e na educacdo ela deve estar voltada para o
desenvolvimento global que deve ser entendida como expressao de vida e como
linguagem social, uma manifestacdo da interacdo com o meio. Para Verderi (2000,
p. 43), “[...] a danga é muito mais do que sua propria palavra inspira. Ela deve ser
descoberta, vivenciada, pensada e sentida”.

A professora destacou que o grupo de danga tem desempenhado um papel
importante na assisténcia a criancas em situagao de vulnerabilidade, especialmente
aquelas com dificuldades de aprendizagem. O relato de um aluno com dislexia, que
teve uma evolugéo significativa ao participar do grupo, ilustra o impacto positivo
dessa iniciativa: “[...] eu tenho um aluno que ele participa até hoje. Ele foi um dos

primeiros da segunda turma e ele ta até hoje. Por qué? Porque ele era disléxico. Eu
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fiquei assim, bem, bem, bem assim feliz com o resultado dele” (Professora, 2024, s.

p.)-

A fala da professora reflete a contribuicdo do grupo n&o s6 para a valorizagao
cultural, mas também para o desenvolvimento pessoal e académico dos alunos. O
espago criado pelo grupo proporciona uma oportunidade de crescimento e
pertencimento, oferecendo apoio educacional e emocional, especialmente para
aqueles que enfrentam dificuldades. Esse impacto € ampliado pelo ambiente de
inclusdo e igualdade proporcionado pelo projeto de danga, como mencionado
durante a entrevista.

A dinamica do grupo, com alunos mais antigos ensinando a danga aos mais
novos, reforga o carater colaborativo da iniciativa. A entrevistada explicou que os
ensaios ocorrem com frequéncia e os alunos demonstram grande interesse em
participar, dedicando-se com entusiasmo as atividades do grupo. A estrutura dos
ensaios, que inclui a oferta de um lanche, revela a preocupacdo em atender
também as necessidades basicas dos participantes, considerando a realidade
social de alguns deles.

Sobre a disseminacdo do maculelé na regido de Januaria-MG, a entrevistada
destacou sua percepcdo sobre a relevancia dessa manifestacido cultural,
descrevendo-a como um recurso capaz de enriquecer 0s processos de
aprendizagem dos alunos: “[...] ajuda até nos outros conteudos também. Porque o
maculelé € uma aula de tudo quanto é matéria. Por ser uma coisa que é da regiao.
Por a escola fazer parte de um quilombola que aqui € reconhecida e ainda nao é

reconhecida [...]""" (Entrevistada, 2024, s. p.).

Esse relato ainda evidencia que o maculelé, além de ser uma expressao
cultural de danga, possui um papel integrador nos processos educativos,
promovendo o desenvolvimento dos alunos em multiplas dimensdées. A entrevistada

ressalta, ainda, que sua inclusdo nas aulas de Educacgao Fisica ndo apenas

" Vale destacar que o reconhecimento oficial da regido da rua de baixo como quilombo urbano
aconteceu no ano de 2024, meses depois da realizagdo desta entrevista. Por isso a fala da
entrevistada em dizer que ainda n&o seria reconhecida oficialmente.
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